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Resumen: La práctica educativa internacional se orienta
                    a la inclusión de los
                    estudiantes sordos en las aulas de la escuela regular. En el Ecuador, según la normativa vigente,
                    las personas sordas pueden acceder a escuelas especiales o regulares. No obstante, el acceso de
                    estudiantes sordos a escuelas regulares puede generar tensiones conceptuales, metodológicas y
                    evaluativas en los docentes, que deben ser consideradas. Por ello, la presente investigación se
                    propone analizar la percepción de los docentes ecuatorianos sobre la inclusión de estudiantes sordos
                    en las aulas de la escuela regular. Para la ejecución del proceso investigativo se ha seleccionado
                    el enfoque cuantitativo, con un diseño no experimental, transeccional, de nivel exploratorio. La
                    técnica utilizada es la encuesta y el instrumento un cuestionario de 5 preguntas, diseñado por el
                    equipo de investigación, aplicado por medio de Google forms. La encuesta fue aplicada a una muestra
                    no probabilística de 556 docentes ecuatorianos de diversos niveles de educación (excepto educación
                    superior); y se conformó por medio de la técnica de bola de nieve. Entre los principales resultados
                    se destaca que el 65,8% considera que los estudiantes sordos deben ser incluidos en la escuela
                    regular, pero el 75,5% confiesa que no se siente capacitado para ello. Se concluye que, según la
                    percepción de los docentes, se debe aceptar la inclusión de estudiantes sordos en la escuela
                    regular, pero que los docentes no se sienten capacitados para cumplir con esta responsabilidad.

                

                Palabras clave: percepción, docentes, inclusión, estudiantes sordos, escuela regular.

            

        


        

        
            
                    PERCEPTION OF THE ECUADORIAN TEACHERS ABOUT THE INCLUSION OF DEAF STUDENTS IN
                        THE REGULAR SCHOOL

                

            
                
                

Abstract: International educational practice is oriented
                    towards the inclusion of
                    deaf students in regular school classrooms. In Ecuador, according to current regulations, deaf
                    people can access special or regular schools. However, the access of deaf students to regular
                    schools can generate conceptual, methodological and evaluative tensions in teachers, which must be
                    considered. Therefore, this research aims to analyze the perception of Ecuadorian teachers about the
                    inclusion of deaf students in regular school classrooms. For the execution of the investigative
                    process, the quantitative approach has been selected, with a non- experimental, transectional
                    design, of an exploratory level. The technique used is the survey and the instrument is a 5-question
                    questionnaire, designed by the research team, applied through Google forms. The survey was applied
                    to a non-probabilistic sample of 556 Ecuadorian teachers from various levels of education (except
                    higher education); and was formed by means of the snowball technique. Among the main results, it
                    stands out that 65.8% believe that deaf students should be included in the regular school, but 75.5%
                    confess that they do not feel qualified for it. It is concluded that, according to the teachers'
                    perception, the inclusion of deaf students in the regular school should be accepted, but that the
                    teachers do not feel qualified to fulfill this responsibility.

                

                Keywords: perception, teachers, inclusion, deaf students, regular school.

            

        

        

        
            Introducción

            Una rápida revisión de la historia de la educación occidental revela que los
                sordos han sido calificados como seres imperfectos en la antigüedad, víctimas del castigo divino en el
                medioevo, individuos que se deben someter al aprendizaje de la lengua oral en la época moderna, o como
                persona con necesidades educativas especiales, que requiere de asistencialismo o integración o
                inclusión, según el modelo teórico que lo sustente, en la época actual. Un momento importante de aquella
                historia está representada por la apertura de las escuelas especiales para sordos, cuya metodología ha
                oscilado entre oralismo y bilingüismo. En la actualidad, aquellas instituciones se caracterizan por el
                uso preferencial de la lengua de señas vigente en cada país, por el tránsito de un modelo monolingüe a
                bilingüe y por la incorporación progresiva de personas sordas a la planta docente.

            El camino que conduce a la inclusión educativa ha atravesado por varias
                etapas que se pueden resumir de la siguiente manera: muchos siglos de exclusión, decenas de años de
                segregación, varios años de integración y pocos años de inclusión. Esta última etapa se encuentra
                marcada por el papel destacado de
                la UNESCO, la cual ha sido una de las instituciones internacionales que más ha impulsado los procesos
                orientados a la inclusión educativa. Por medio de ella, la UNESCO se propone suprimir las barreras que
                impiden el acceso igualitario de todas las personas a una educación inclusiva, equitativa y de calidad
                (UNESCO, 2016). Dicho trabajo, que debe comenzar desde la primera infancia (UNESCO, 2021), pretende
                alcanzar sociedades más equitativas (UNESCO 2017) y se debe garantizar a lo largo de toda la vida
                (UNESCO, 2016).

            En el Ecuador, la tercera sección de la Ley Orgánica de Discapacidades
                (2012), artículos 27 al 41,
                aborda el problema de la educación. En ella se establece que el Estado debe velar para que las personas
                con discapacidad puedan “acceder, permanecer y culminar” (p. 11) sus estudios dentro del Sistema
                Nacional de Educación y del Sistema de Educación Superior. En el mismo documento, además dispone la
                inclusión de los estudiantes con necesidades educativas especiales en la educación escolarizada y la
                existencia, paralela, de escuelas de educación especial y específica (p. 11) en las que se
                debe implementar los modelos de educación intercultural y bilingüe-bicultural. Como complemento a la
                ley, se ha publicado el Modelo educativo nacional bilingüe bicultural para personas con discapacidad
                auditiva (República del Ecuador, 2019). En él se distinguen y contraponen dos enfoques de atención de
                las personas sordas, el clínico y socio-antropológico. El primero concibe a la sordera a partir de lo
                que Aristóteles denomina “privación” (s/f), y el segundo como una condición que caracteriza a un grupo
                de personas que forman parte de una comunidad, con cultura y lengua propias (República del Ecuador
                (2019). Lamentablemente, aunque la normativa establece la responsabilidad del estado ecuatoriano con
                relación a las personas y grupos con discapacidad, la evaluación de los programas de educación inclusiva
                demuestra un déficit en la fase de implementación de las políticas públicas en el país (Villacís, 2019).
            

            Actualmente, el Consejo Nacional para la Igualdad de Discapacidades (CONADIS,
                2023) registra a 66.538
                personas con discapacidad auditiva. Del total de personas sordas en edad escolar, solo 4.679 se
                encuentran matriculadas en los diferentes niveles de educación básica y bachillerato, 851 en escuelas
                especiales, 3.705 en escuelas regulares y 123 en educación popular permanente; y 947 en educación
                superior. El número de estudiantes sordos que asiste a la escuela regular constituye un desafío para los
                docentes porque su atención demanda de una formación específica. Con relación a este campo, y como una
                pequeña muestra, se ha revisado el currículo de educación inicial y de educación básica de la Pontificia
                Universidad Católica del Ecuador el cual comprende dos asignaturas teóricas que abordan la problemática
                de la educación inclusiva y las necesidades educativas especiales, pero no existe, por el momento, una
                asignatura que ofrezca una formación específica para la atención de estudiantes sordos. Es probable que
                una formación de ese tipo se encuentre en programas de posgrado con énfasis en educación inclusiva o
                educación especial. No obstante, se puede preguntar si los docentes de aquellas escuelas regulares que
                han acogido a estudiantes sordos se encuentran preparados para cumplir esta actividad. Por ello, resulta
                imperativo conocer la percepción de los docentes ecuatorianos sobre la inclusión de estudiantes sordos
                en las aulas de la escuela regular.

            La revisión de la literatura reciente refleja la existencia de dos posiciones
                distantes con relación a
                la inclusión de estudiantes sordos en el aula de la escuela regular. La mayoría de los estudios actuales
                señalan la existencia de cierta disposición favorable de los docentes por la inclusión de niños sordos
                en el aula, aunque en la práctica expresen falta de formación sistemática en ese campo, falta de
                compromiso y hasta oposición a este tipo de acciones. Por otra parte, no faltan estudios que subrayan la
                existencia de procesos contrarios a la inclusión, como la exclusión y la simple integración educativa, y
                hasta cierta tendencia subyacente que se orienta hacia la repotenciación o el retorno de la educación
                especial. A continuación, se mencionan algunos estudios que reflejan las tendencias antes mencionadas.
            

            Salazar, Flórez-Romero y Cuervo-Echeverri (2010) destacan la oposición de los
                padres de familia y los profesores de ciertas escuelas tradicionales con relación a los procesos de
                inclusión educativa. Sobre
                todo, los docentes, reflejan poca seguridad con relación a los mecanismos de evaluación y adaptación de
                la programación académica. El mismo estudio establece que, en algunos casos, los estudiantes sordos
                suelen ser tratados a partir de actitudes negativas como indiferencia y lástima. Por su parte, Caroca y
                Yépez (2010) describen la percepción de varios docentes chilenos durante el proceso de inclusión de
                estudiantes sordos en el aula. Mientras algunos se concentran en el ritmo más lento de aprendizaje y en
                el volumen de información que los estudiantes sordos pueden retener en la memoria a largo plazo; otros
                mencionan los problemas de “integración” existentes, debido a la falta de apertura de los miembros de la
                comunidad educativa o de los propios estudiantes sordos, o la
                falta de responsabilidad de los propios estudiantes sordos para la entrega de los trabajos. Según Díaz
                (2011), Amaro (2013), Gamboa (2015), Valencia (2020), Larrazábal, Palacios y Espinoza (2021) y Zamora
                (2021) los docentes confiesan que no han recibido la formación sobre lengua de señas y los fundamentos
                didácticos para enseñar y evaluar a estudiantes sordos. Por su parte, Acevedo (2012) considera los
                calificativos que reciben las personas sordas a partir de la oposición entre normal y anormal y las
                dificultades académicas que puede sufrir los estudiantes sordos durante su carrera universitaria. En esa
                misma línea, Hernández (2015) afirma que la inclusión educativa se reduce a procesos de integración en
                el aula, caracterizados por diversas actitudes negativas hacia las personas sordas, que reflejan el
                predominio de un modelo homogeneizante, oralista y rehabilitador. Por el contrario, sobre la base del
                papel de una comunidad sorda, como constructora de sentido, Peluso-Crespi y Vallarino (2014) se inclinan
                por el fortalecimiento de las cuatro escuelas bilingües (LSU – español) de la República Oriental del
                Uruguay con sistema de internado y por la concomitante supresión de inclusión de estudiantes sordos en
                escuelas regulares. Paradójicamente, Vulcano (2017) establece que, a pesar de que las dos terceras
                partes de los participantes en la investigación se inspira en el modelo socio-lingüista, que considera a
                las personas sordas como parte de una comunidad específica con una cultura y lengua propias; un tercio
                de ellos todavía los valora a partir del modelo médico, que insiste en los componentes de carencia y
                discapacidad. La investigación de Perdomo, Velásquez y Bravo (2019) refleja las tensiones de una
                comunidad educativa en la que la mayoría de los docentes se pronuncian a favor de la inclusión, pero en
                la práctica se oponen a ella por medio de palabras y acciones que han generados dos comunidades al
                interior de la misma escuela, la de sordos y la de oyentes. Similares resultados se encuentran
                Maldonado, Ríos y Araujo (2019) quienes concluyen que la mayoría de los estudiantes y docentes acepta la
                inclusión de estudiantes sordos en el aula, cifra que contrasta con el elevado porcentaje de
                discriminación que han sufrido los estudiantes sordos en la vida diaria, y con la escasa atención que
                les ofrecen los docentes. Por el contrario, luego de la aplicación del Cuestionario de Inclusión
                Educativa a una muestra compuesta por catorce docentes, Hernández, Loaiza y Salazar (2020) determinan
                que la mayoría de los docentes de una institución educativa se muestran a favor de la inclusión de
                estudiantes sordos en la escuela regular. Una conclusión semejante se encuentra en la investigación de
                Zamora (2021). En resumen, existe cierta tensión entre los componentes teóricos y prácticos de la
                inclusión educativa de los estudiantes sordos en el aula, que requieren de análisis y reflexión.

            En los siguientes párrafos se explican algunos conceptos fundamentales que
                facilitan la comprensión de la temática. En el ámbito educativo, la segregación o exclusión es la
                separación artificial o
                aislamiento de los estudiantes por razones de diversa índole. En algunos casos, la segregación se
                produce por razones religiosas, ideológicas, sociales, económicas, políticas, culturales, físicas, entre
                otras (Matossian, 2020). La segregación produce heridas profundas entre los miembros de la comunidad
                educativa y atenta contra los principios de la educación democrática y los derechos humanos (UNESCO,
                2012). Por el contrario, la integración supone un paso hacia adelante que pretende superar los
                mecanismos de la segregación, aunque en el fondo solo establece la necesidad de incorporar a los
                individuos antes excluidos en una comunidad que antes los había excluido (RAE, 2001). En la actualidad,
                la mayor parte de autores se inclina a favor de la inclusión educativa, la cual supone la superación de
                la segregación y la integración, hasta acercarse a la constitución de espacios ideales, en la escuela
                regular, en los cuales se debe
                incluir a todo tipo de estudiantes, incluso a personas con necesidades educativas especiales (UNESCO,
                2020; 2021). No obstante, la mayoría de los docentes de la escuela regular no ha recibido capacitación
                específica para atender a todos los estudiantes que se matriculen en sus aulas, porque aquello
                implicaría la asistencia a numerosos cursos de capacitación. Hasta hace pocos años, la mayoría de los
                estados nacionales asignaba recursos para el sostenimiento de escuelas especiales en las cuales se
                realizaba una educación destinada a estudiantes con discapacidades específicas, por ejemplo, ciegos,
                sordos, síndrome de Down, entre otras (Sánchez-Manzano, 1992). Como contraparte, en la actualidad, las
                políticas públicas estatales se inclinan por la inclusión de los estudiantes con necesidades educativas
                especiales en la escuela regular (Serrano y Camargo, 2011; Vásquez-Orjuela, 2015; Paz-Maldonado y
                Silva-Peña, 2021). En ella, los estudiantes con necesidades educativas especiales deberían recibir la
                misma formación y tener las mismas oportunidades que el resto de los estudiantes.

            Como punto de partida de la investigación, el equipo se pregunta ¿cuál es la
                percepción de los docentes ecuatorianos sobre la posible inclusión de estudiantes sordos en la escuela
                regular? En respuesta a
                dicho interrogante se propone analizar la percepción de los docentes ecuatorianos sobre la inclusión de
                estudiantes sordos en las aulas de la escuela regular.
            

        

        

        
            Método

            Para la ejecución del proceso investigativo se ha seleccionado el enfoque
                cuantitativo, con un diseño no experimental transeccional, de nivel exploratorio (Hernández, Fernández y
                Baptista, 2014). La técnica seleccionada es la encuesta y el instrumento es un cuestionario de 5
                preguntas, diseñado por el equipo de investigación, aplicado por medio de Google forms.

            La población estuvo compuesta por 556 docentes ecuatorianos beneficiarios
                directos e indirectos de dos
                talleres de sensibilización, que se realizaron en 27 centros de formación, ubicados en diferentes
                ciudades y provincias del país, a los que accedieron 46 estudiantes de segundo nivel de las cohortes II
                y III del Programa de maestría en Educación Mención Pedagogías Socio Críticas de la Pontificia
                Universidad Católica del Ecuador, durante la ejecución de un proyecto de servicio a la comunidad. La
                planificación del proyecto se realizó de acuerdo con las directrices del Centro de Educación Virtual de
                la Universidad para las maestrías virtuales. El Proyecto de sensibilización sobre las necesidades de
                comunicación de la comunidad sorda del Ecuador se propone generar espacios de sensibilización de la
                población ecuatoriana sobre las necesidades de comunicación que sufren las personas sordas. El
                procedimiento se ha desarrollado de acuerdo con las siguientes fases: 1) diseño del proyecto, 2)
                preparación de talleres, 3) capacitación de los estudiantes del programa de maestría, 4) ejecución del
                proyecto, 5) aplicación de la encuesta.

            Durante la fase de diseño se ha preparado el proyecto de acuerdo con los
                lineamientos del Centro de
                Educación Virtual de la Pontificia Universidad Católica del Ecuador. Luego de la aprobación del
                proyecto, se realizó la planificación de los talleres de sensibilización, la cual incluyó la selección
                de la temática, la formulación de objetivos, la selección de contenidos específicos, la definición del
                tiempo y los recursos necesarios. Los talleres versaron sobre 1) las necesidades de comunicación de las
                personas sordas de nuestro país, 2) las líneas de acción frente a las necesidades de comunicación de las
                personas sordas de nuestro país. Como objetivo se ha buscado analizar las necesidades de comunicación de
                las personas sordas de nuestro país y definir posibles líneas de acción ante las necesidades de
                comunicación de las personas sordas de nuestro país. Los talleres se organizaron de acuerdo con la
                siguiente estructura: bienvenida, actividades de integración, proyección de un video previamente
                seleccionado, preguntas para la reflexión y evaluación. Los destinatarios fueron docentes de
                instituciones de educación básica y bachillerato, estudiantes de bachillerato, padres de familia de las
                instituciones educativas y miembros de la comunidad. La capacitación de los 46 estudiantes de las
                cohortes II y III del programa de maestría en Educación Mención Pedagogías Socio Críticas se realizó de
                forma virtual. Consistió en la explicación de la finalidad del proyecto, la estructura, los contenidos,
                la selección de recursos, la recolección de evidencias y la forma de aplicación del cuestionario en
                línea a un grupo de docentes en ejercicio.

            La encuesta fue aplicada a una muestra no probabilística de 556 docentes
                ecuatorianos de diversos
                niveles de educación (excepto educación superior); y se conformó por medio de la técnica de bola de
                nieve, los cuales fueron invitados por los estudiantes que participaron en el proyecto de vinculación
                del programa de maestría. Todos los participantes son mayores de 18 años y accedieron a llenar el
                cuestionario de forma voluntaria. El formulario de Google forms estuvo disponible en dos períodos
                distintos, para los participantes de la segunda cohorte, del 24 de octubre al 30 de noviembre de 2022;
                y, para los participantes de la tercera cohorte, del 06 de enero al 18 de febrero de 2023. El
                cuestionario no ha solicitado la identificación de los participantes y está precedido por dos ítems
                relativos al tiempo de experiencia docente y al nivel de educación en el que se desempeñan los docentes.
                Las cinco preguntas del cuestionario versan sobre 1) la relación entre sordera y discapacidad, 2) la
                necesidad de que las personas sordas acudan a una escuela especial, 3) o a una escuela regular o
                “normal”, 4) la capacidad de aprendizaje de las personas sordas, y 5) si los docentes se sienten
                capacitados para recibir a estudiantes sordos en sus propias aulas. Para el análisis de datos se han
                tomado como base los gráficos y porcentajes extraídos de Google forms, a partir de los cuales se han
                construido los cuadros, que resumen los resultados.

        

        

        
            Resultados

            A continuación, se detallan los resultados obtenidos.

            Tabla 1

            Años de experiencia de los participantes

            
                
                    
                        
                            	
                                Años de experiencia docente

                            
                            	
                                0-5

                            
                            	
                                6-10

                            
                            	
                                11-20

                            
                            	
                                + of 21

                            
                        

                        
                            	
                                Porcentage

                            
                            	
                                21%

                            
                            	
                                23,2%

                            
                            	
                                29,9%

                            
                            	
                                25,9%

                            
                        

                        
                            	
                                Cantidad

                            
                            	
                                117

                            
                            	
                                129

                            
                            	
                                166

                            
                            	
                                144

                            
                        

                    
                

            
            Tabla 2

            Ámbito de trabajo de los participantes

            
                
                    
                        
                            	
                                Ámbito de trabajo

                            
                            	
                                Educación inicial

                            
                            	
                                Básica elemental

                            
                            	
                                Básica media

                            
                            	
                                Básica superior

                            
                            	
                                Bachillerato

                            
                        

                        
                            	
                                Porcentage

                            
                            	
                                9,4%

                            
                            	
                                16,5%

                            
                            	
                                22,5%

                            
                            	
                                18,7%

                            
                            	
                                32,9%

                            
                        

                        
                            	
                                Cantidad

                            
                            	
                                52

                            
                            	
                                92

                            
                            	
                                125

                            
                            	
                                104

                            
                            	
                                183

                            
                        

                    
                

            
            Tabla 3

            Resultados del cuestionario

            
                
                    
                        
                            	
                                Pregunta

                            
                            	
                                % sí

                            
                            	
                                número

                            
                            	
                                % no

                            
                            	
                                Número

                            
                        

                        
                            	1. Considero que los
                                estudiantes sordos son descapacitados
                            	
                                61,9

                            
                            	
                                344

                            
                            	
                                38,1

                            
                            	
                                212

                            
                        

                        
                            	2. Considero que los
                                estudiantes sordos deben acudir a una escuela especial
                            	
                                59,2

                            
                            	
                                329

                            
                            	
                                40,8

                            
                            	
                                227

                            
                        

                        
                            	3. Considero que los
                                estudiantes sordos deben ser incluidos en la escuela normal o regular
                            	
                                65,8

                            
                            	
                                366

                            
                            	
                                34,2

                            
                            	
                                190

                            
                        

                        
                            	4. Considero que los
                                estudiantes sordos tienen menos capacidad para aprender que los estudiantes oyentes
                            	
                                9,2

                            
                            	
                                51

                            
                            	
                                90,8

                            
                            	
                                505

                            
                        

                        
                            	
                                5. Me siento capacitado para recibir a estudiantes sordos en mi aula de clases
                            	
                                24,5

                            
                            	
                                136

                            
                            	
                                75,5

                            
                            	
                                420

                            
                        

                    
                

            
            El primer análisis de los resultados permite señalar que los encuestados
                proceden de las cuatro
                categorías de experiencia predefinidas. Con relación al ámbito laboral, se puede constatar mayor
                participación de docentes de educación general básica y bachillerato, que de educación inicial. Por otra
                parte, los resultados del cuestionario arrojan los siguientes resultados que merecen la atención de los
                investigadores. Mientras el 61,9% considera que los estudiantes sordos son discapacitados, el 38,1%
                señala lo contrario. A priori, el equipo definió la dependencia de las preguntas 2 y 3 del cuestionario,
                pues se establece una distinción entre escuela especial y escuela normal o regular. De modo que los
                resultados de ambas preguntas se debían confirmar mutuamente. Por ello, resulta contradictorio que el
                59,2% afirme que los estudiantes sordos deben asistir a una escuela especial y que un porcentaje
                superior, esto es el 65,8%, a una escuela regular, lo cual podría revelar un error de comprensión de la
                terminología utilizada en el cuestionario. El 90,8% reconoce que los estudiantes sordos tienen la misma
                capacidad de aprendizaje que los oyentes. Finalmente, el 75,5% de los docentes encuestados confiesa que
                no se sienten capacitados para recibir a estudiantes sordos en su aula de clases, lo cual constituye una
                información interesante por el desarrollo de ulteriores investigaciones.

        

        

        
            Discusión y conclusiones

            Al inicio de la investigación se pregunta cuál es la percepción de los
                docentes sobre la inclusión de estudiantes sordos en la escuela regular. Una primera respuesta a este
                interrogante se puede obtener a partir de los resultados de la presente investigación, pues el
                cuestionario aplicado indaga sobre la percepción que tienen los docentes sobre la relación entre sordera
                y discapacidad, la asistencia de estudiantes sordos a escuelas especiales o regulares, la capacidad de
                aprendizaje de los estudiantes sordos y sobre las competencias profesionales que tienen los docentes
                para admitir a estudiantes sordos en las aulas de la escuela regular.

            Los resultados señalan que el 61,9% establece una conexión entre sordera y
                discapacidad, la cual se
                puede explicar a la luz de dos paradigmas antropológicos contrapuestos, el clínico y el
                socio-antropológico (República del Ecuador, 2019). Mientras el modelo
                clínico evalúa a la sordera a la luz de la privación o carencia, el modelo socio-antropológico lo hace a
                partir de la consideración de las personas sordas como parte de una cultura y con una lengua e identidad
                propias (República del Ecuador, 2019). Con relación al primer modelo, algunas investigaciones actuales
                recogen evidencias de docentes que todavía valoran a las personas sordas a partir de la deficiencia y la
                anormalidad (Hernández, 2015); mientras que, en el polo opuesto se las reconoce como personas que deben
                recibir un trato igualitario y respetuoso (Divito, Pahud y Barale, 2003).

            La necesidad de que los estudiantes sordos asistan a una escuela especial es
                apoyada por el 59,2%. En la
                actualidad, la mayoría de las instituciones de educación especial destinada para personas sordas se
                inspira en modelos biculturales y bilingües, aunque algunas de ellas podrían conservar ciertas falencias
                conceptuales y operativas, como el manejo de actitudes que revelarían una concepción clínica de la
                persona sorda, como la han señalado Carranco, Martínez, Márquez y Realpe (2021), a partir de una
                constatación in situ. Otras investigaciones realizadas en el ámbito de las escuelas especiales subrayan
                la importancia de la lengua de señas y del dominio de estrategias de enseñanza y evaluación que
                consideren las características específicas de los estudiantes sordos (Díaz, Nieto y Hincapié, 2018;
                Morales-Acosta, 2019; Valencia, 2020). Aunque existen casos en los que la existencia de escuelas
                especiales se radicaliza hasta el extremo en el que se solicita el fortalecimiento de este tipo de
                escuelas especiales para sordos y la eliminación de los procesos de inclusión en escuelas regulares,
                debido a consideraciones teóricas de fondo, relacionadas con los reales niveles de inclusión que se
                alcanzan en la actualidad (Peluso-Crespi y Vallarino, 2014).

            La intención expresada por el 65,8% de docentes por la aceptación de
                estudiantes sordos en la escuela
                regular se debe traducir en acciones concretas que permitan la verdadera inclusión de esta población en
                sus aulas y supone el ajuste de las normativas nacionales y de los planes de estudios vigentes en las
                universidades. En esa línea, se deben interpretar las Orientaciones pedagógicas para la atención
                educativa a estudiantes con limitación auditiva (2006), la Ley Orgánica de Discapacidades (2012), las
                Orientaciones para la atención educativa de estudiantes con discapacidad auditiva (2013) y el Modelo
                educativo nacional bilingüe bicultural para personas con discapacidad auditiva (2019); y las
                declaraciones de autores como Serna (2015), quien aboga por la modificación del Proyecto Educativo
                Institucional para que se logre la inclusión de los estudiantes sordos; Rodríguez-Hernández, Muñoz,
                Sánchez-Bravo y Sastre (2019) señalan la importancia de estudios interdisciplinarios que permitan
                profundizar las características propias que se producen durante los procesos comunicativos y cognitivos
                con personas sordas; Pereira (2020) está convencido de que los estudiantes sordos pueden aprender los
                contenidos históricos en la escuela regular con el apoyo de elementos visuales y del intérprete; Trejo-
                Muñoz y Martínez-Pérez (2020) destacan la función de los recursos digitales durante la enseñanza de
                personas sordas. Por el contrario, autores como Salazar, Flórez-Romero, y Cuervo-Echeverri (2010)
                afirman que uno de los principales obstáculos de la inclusión es el rechazo que los docentes expresan
                frente a estudiantes discapacitados; Hernández (2015) consideran que la inclusión se ha quedado en un
                enunciado vacío, que no coincide con la realidad homogeneizante que viven las personas sordas; Vulcano
                (2017) menciona que al menos un tercio de los docentes consultados todavía concibe a las personas sordas
                a partir de la discapacidad, actitud que condiciona negativamente la valoración de la memoria a largo
                plazo; Perdomo, Velásquez y Bravo (2019) denuncian la existencia de dos comunidades o escuelas al
                interior de la misma institución, una de sordos y otra de oyentes; Maldonado, Ríos y Araujo (2019)
                concluyen que muchos estudiantes sordos se sienten discriminados por los docentes; Larrazabal, Palacios
                y Espinoza (2021) afirman que los estudiantes
                sordos que son admitidos en escuelas regulares oscilan entre la integración y la inclusión y que no
                siempre alcanzan los objetivos mínimos de aprendizaje; Perea (2022) abogan por la incorporación de
                ajustes curriculares en las carreras de educación que reciben a estudiantes sordos.

            En vista de que el 90,8% de los docentes encuestados considera que los
                estudiantes sordos tienen la
                misma capacidad de aprendizaje que los oyentes aquello se debería reflejar tanto en la metodología de
                enseñanza en el aula, como en los resultados de aprendizaje alcanzados. Esta afirmación general coincide
                con la conclusión de Ortiz- Guzmán (2022) según el cual los estudiantes sordos y oyentes poseen
                semejantes habilidades de aprendizaje, aunque matizadas por el predominio visual de las personas sordas.
                Con relación a los procesos de enseñanza-aprendizaje de las personas sordas, Ortiz-Flores (2006) ha
                establecido una relación entre las representaciones que tiene el docente y el proceso de enseñanza de la
                lengua escrita a estudiantes sordos; Larrinaga y Peluso (2007) sugieren que los docentes de grado deben
                desarrollar una metodología que se focalice en la enseñanza de la lengua y del vocabulario científico;
                Caroca y Yépez (2010) mencionan la importancia de los materiales visuales, el vocabulario limitado y el
                ritmo más lento de aprendizaje de los estudiantes sordos; Herrera, Esquea, Serje, De la Cruz y Barros
                (2021) destacan el uso del blog como recurso que puede estimular las habilidades de lectura de los
                estudiantes sordos; Prieto y Torres (2023) afirman que se debe ofrecer materiales y recursos físicos que
                permitan el aprendizaje tanto a estudiantes sordos como a estudiantes oyentes.

            Asimismo, un porcentaje elevado de participantes (75,5%) declara que no se
                siente preparado para recibir
                a estudiantes sordos en las aulas de la escuela regular, lo cual constituye un indicador importante que
                apunta a la preparación académica que han recibido los actuales docentes durante su formación de grado,
                es decir al currículum. En la misma línea, diferentes autores coinciden en señalar la inexistencia de
                una formación sistemática que prepare adecuadamente a los futuros docentes de personas sordas
                (Domínguez, 2009; Díaz, 2011; Amaro, 2013; Córdova, Gómez, y Zúñiga, 2013;
                Gamboa, 2015; Torres, 2015; Flores, 2019; Morales, 2019; Trejo-Muñoz y Martínez-
                Pérez, 2020; Rodríguez-Marín, 2021; Zamora-Jiménez, 2021; Ortiz-Guzmán, 2022).

            A partir de los resultados de la investigación se establece que un alto
                porcentaje de los encuestados
                considera que las personas sordas son discapacitadas, tienen la misma capacidad de aprendizaje que los
                oyentes, acepta su inclusión en la escuela regular y han declarado que no se sienten capacitados para
                desarrollar procesos de enseñanza- aprendizaje con ellos. Por ello, se concluye que los docentes
                reflejan una actitud favorable hacia la inclusión de los estudiantes sordos en la escuela regular,
                aunque, de forma contradictoria, al mismo tiempo un porcentaje similar considere que deben asistir a una
                escuela especial. Además, a la luz de los resultados de la última pregunta de investigación se concluye
                que se requiere de una reforma integral del currículo, que permita la adecuada formación de los futuros
                docentes, acompañada de una formación sistemática de los docentes en ejercicio para la atención de los
                estudiantes con discapacidad.
                Por otra parte, se deben realizar nuevas investigaciones sobre las dificultades pedagógicas y didácticas
                reales que experimentan los docentes de escuelas regulares con estudiantes sordos durante el proceso
                educativo.
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