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RESUMEN

Palabras clave:

simbolos, arquetipos, docencia
significativa, hermenéutica,
permanencia escolar.

La investigacion realizada tuvo la finalidad identificar simbolos
asociados a la valoracién de la permanencia en la escuela por parte
del estudiantado que ha llegado a los ultimos ciclos de Educacion
Media Superior. La propuesta, nuestra, es un método interrogativo
estructural basado en la hermenéutica que devela estructuras
simbodlicas, imaginarias y miticas que subyacen en el discurso de los
estudiantes en el Estado de Querétaro, México. Se analiz6 la
alocuciéon de un colectivo estudiantil, representado por 77
estudiantes distribuidos en 11 grupos de discusion; para ello, se
elaboro un abanico de instrumentos propios, que fungen como serie
de filtros para reconocer momentos, actores e ideas clave que
incidieron en sus posibilidades de sostenerse en la trayectoria
escolar. La peculiaridad del discurso es que funge como sujeto
colectivo de investigacion y no por cada persona que en su momento
lo expresd. Asi, se procedio a tamizar la diversidad de contenedores
del discurso por medio de rejas y tablas analiticas. Se presenta aqui
Unicamente los arquetipos que resultan de la imagen simbolica que
el estudiantado elabora en torno a las formas de docencia que le
significan para afianzar su paso por la instituciéon educativa. Los
resultados corroboran una interesante complejidad en los
arquetipos de docencia resultantes, los cuales, al ser entidades
meramente teoricas, extraidas por medio de la mitificacion
hermenéutica, basada, por citar algunos, en Jung, Durand, Jodelet,
Cassirer, Castoriadis, De Rosa, y se conforma un esquema tedrico-
conceptual a favor de la construccion de condiciones que favorecen
la permanencia escolar de las juventudes de la entidad estudiada.
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ABSTRACT

Keywords:

symbols, archetypes, meaningful
teaching, hermeneutics, school
permanence.

The purpose of the research carried out was to identify symbols
associated with the assessment of permanence in school by students
who have reached the last cycles of Higher Secondary Education.
Our proposal is a structural interrogative method based on
hermeneutics that reveals symbolic, imaginary and mythical
structures that underlie the discourse of students in the State of
Querétaro, Mexico. The speech of a student group, represented by
77 students distributed in 11 discussion groups, was analyzed; To
this end, a range of own instruments were developed, which serve
as a series of filters to recognize key moments, actors and ideas that
influenced their possibilities of sustaining themselves in their school
career. The peculiarity of the speech is that it serves as a collective
subject of research and not for each person who expressed it at the
time. Thus, the diversity of discourse containers was sifted through
analytical grids and tables. Only the archetypes that result from the
symbolic image that the student body develops around the forms of
teaching that mean to them to strengthen their time at the
educational institution are presented here. The results corroborate
an interesting complexity in the resulting teaching archetypes,
which, being merely theoretical entities, extracted through
hermeneutic mythification, based, to name a few, on Jung, Durand,
Jodelet, Cassirer, Castoriadis, De Rosa, and a theoretical-conceptual
scheme is formed in favor of the construction of conditions that
favor the school permanence of the youth of the studied entity..
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Introduccion

El interés en la docencia

La docencia resulta de gran interés cuando se trata de establecer politicas publicas
en torno a la educacidn de las juventudes. Tradicionalmente, desde las esferas de decision,
siacaso se ha basado en el analisis de estandares cuantitativos de desempefio respecto de
los saberes que logra el estudiantado.

En ese sentido, en torno a la docencia, se abren dos grandes esferas de impacto:
por un lado, su dimensiéon como proyecto de vida, lo cual interpela a nivel personal, como
docentes; por otra parte, el referido a que la docencia no se representa inicamente a la
voluntad de las personas, sino que ésta siempre se ve orientada, en lo institucional, por
las politicas socio-pedagogicas que se promueven desde el discurso curricular, las
practicas y cosmovisiones que se privilegian en la escuela y las condiciones de facto con
que se ofrecen para desarrollar un cierto perfil docente; por ello, también determina focos
para las inversiones, acciones y politicas de Estado.

Asi, al poner la atencion en lo anteriormente expuesto y en la relacion directa que
existe con el area de influencia de la escuela como institucion, entonces es posible
entender por qué el estado esta interesado en qué politica debe dirigir hacia la educacion.
De esa manera, es necesario advertir que tal problematica debe ser investigada y que ello
da pie a la investigacidon que a continuacion se expone y que ademas implica un gran
aporte a la actual reflexion nacional en torno a la revaloracién de la docencia y la
propuesta pedagogica de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), sobre todo porque el caracter
del estudio es tedrico y ademas porque invita a reflexionar sobre el punto que el estudio
abarca y que es su objetivo principal: como el estudiantado ve los saberes que adquiere
en la escuela y qué le hace permanecer en ella. Esto significa saber como desde la mirada
de las propias juventudes se valora la permanencia escolar y advertir lo que le resulta
significativo para ello. Es decir la investigacion permite abordar la complejidad de la
percepcion estudiantil sobre la permanencia en el aula y los saberes que en ella aprende.

Asi, el presente estudio observa la necesidad de enfatizar la perspectiva directa de
los sujetos de derecho a la educacion, en un esfuerzo por transitar en la direcciéon de una
perspectiva incluyente, asi como enfocar una vision mas integral y humana al momento
de establecer el analisis para la toma de decisiones.

Es necesario subrayar que la propuesta de investigaciéon que se presenta es
creacion de las investigadoras y que no hay un estudio igual por lo cual no es posible de
confrontar.

Contexto institucional y formativo

El discurso estudiantil se recolecté en el marco del Programa Estatal para la
Evaluacion y Mejora Educativa (PEEME 2016-2020), dirigido por la Secretaria de
Educacion (SEDEQ) y coordinado por el Consejo Estatal para la Planeacion y
Programacion de la Educacién Media Superior (CEPPEMS). El programa establecié dos
proyectos de evaluacion enfocados en la eficacia de los programas contra el abandono
escolar y en las practicas de evaluacion formativa en aula; dirigido a la toma de acciones
practicas para la mejora educativa. El despliegue realizado fue muy importante, pues se
logré trabajar sin recursos, a partir de la suma de voluntades institucionales,
profesionales y personales; involucrando a 14 instituciones y 19 especialistas adscritos a
comités y 20 apoyos mas; desplegando cuatro grandes instrumentos de evaluacion,
retomando aqui los grupos de discusion con estudiantes de ultimo ciclo.
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La riqueza de los datos dio para abundar en aristas que no lograron abordarse,
dados tiempos y enfoques del PEEME. Entre ellas, el papel de factores afectivos y de
interrelacién en la asuncion del trayecto por la EMS; sobre todo ante la insistencia de la
bibliografia al conceder a los procesos simbdlicos de “enganche” con la escolarizaciéon un
papel decisivo cuando de abandono escolar se trata, como lo hacen Mena, Fernandez y
Riviére (2010); Roman (2013); Carranza y Sandoval (2015); Pogliaghi, Mata y Pérez
(2015); Cano, Sanchez y Massot (2016); Miranda (2018); Weiss (2018); Quintanar, Uribe
y Vallejos (2020).

Para categorizar procesos simbdlicos, nombrar las pautas de valor subyacentes en
la expresion colectiva, conceptualizar su naturaleza y entrever sus origenes
socioculturales se realiz6 un analisis tedrico en torno a los procesos simbdlicos; la
seleccion de autores descubre la transversalidad existente entre procesos simbolicos,
imaginacion colectiva y funciones del mito, particularmente en lo referente a la
construccion psiquica, sociocultural, incluso epistémica y evolutiva del ser humano.

La indagacion tedrica nos permitié configurar una metodologia propia, al
corroborar que la hermenéutica se enfoca en la interpretacion de las estructuras
simbolicas del discurso, rescatando la importancia de explicitar el punto de vista y el
bagaje narrativo con que el hermeneuta establece el dialogo, a través del constructo del
discurso como un colectivo singular.

La investigacion actual, por ello, busca generar ciencia basica a partir del
establecimiento de un método interrogativo y escritural centrado en la hermenéutica, lo
cual devela estructuras simbodlicas, imaginarias y miticas que subyacen en el discurso
emitido por el estudiantado; con la intencion de extrapolarlas a un estatus conceptual que
coadyuve a la creaciéon de teoria en torno a los simbolos que dan sentido cultural
(colectivo) a la permanencia escolar.

El presente estudio permite visualizar el trasfondo de las causas de abandono en
el actual panorama, al reiterar la importancia de las relaciones interpersonales en la
significacidn de la escuela, las cuales se alteraron de manera drastica durante la pandemia.
A partir de lo que expresan las juventudes entrevistadas sobre los procesos de formacion
del caracter, se descubren algunos referentes humanos de fondo que dan sentido a la
permanencia; factores comunes que posibilitan la construccion de templanza para
visualizar, elegir y desbrozar con fortaleza los diversos causes para la propia condicion
humana que, en su momento, les permite proyectar un propoésito, tomar decisiones,
construir retos y mantenerse en pie hacia una mision trascendental: concluir la EMS para
ir mds alld (cuando se cumplen las condiciones materiales).

El presente trabajo, por ello, contribuye al replanteamiento en la definicién y el
proposito trascendental del ser estudiante, a fin de atar lazos inéditos que sostengan la
vida misma y los tejidos socioculturales en torno a la educacion de nuestras juventudes.

Revision de la literatura relevante

La revision de literatura resulté fundamental para la investigacidn, por lo cual es
muy amplia. Aqui, se enuncia de manera general.

Un primer apartado corresponde a los referentes de investigacion en México y la
localidad, en busca de estudios enfocados en procesos simbolicos desde la perspectiva
estudiantil, de 10 afios atras, a la fecha; donde se revis6 un abanico amplio de trabajos,
tomando como referentes a la Memoria Electrénica del XV Congreso Nacional de
Investigacion Educativa (COMIE, 2020) y al libro La investigacion educativa ante el cambio
de gobierno en México. Reflexiones y propuestas para el futuro (Buendia y Alvarez, 2019).

El estudio mas cercano al actual, lo presenta Ventdés (2017), al hablar de los
sentidos de la trayectoria escolar, recuperando algunos autores de base comunes; sin
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embargo, se realiza en Uruguay. El primer estudio diverge en el plano metodolégico y el
alcance de la muestra, asi como se centra en los conceptos de experiencia y sentido;
mientras que el actual se acerca al plano simbélico por el costado de lo imaginario y lo
mitico; sin embargo, en ambos casos se coincide en validar el discurso colectivo como
representativo de un conjunto social mas amplio.

De aqui, se concluye que existen referencias importantes para arropar y
contrarrestar la presente investigacion, pero es evidente que ésta mantiene un matiz
propio en el ambito local (dimensién estatal-nacional); por ello, es claro que se necesita
fortalecer la investigacion con foco en estudiantes de la EMS, como en la innovacién del
enfoque tematico y la precision del disefio tedrico-metodologico que aqui se aporta.

Otro apartado, aborda las aproximaciones preliminares alrededor de la
permanencia escolar como foco, en contraposicion con el abandono. Al revisar
antecedentes oficiales de la politica educativa y estados del arte en torno al tema y el nivel
aqui tratados -Lépez, Safiudo y Maggi (2013); Fonseca, Ibarra y Escalante (2015); Ventds
(2017); Buendia y Alvarez (2019); Salgado y Hernandez (2020); Magafia (2020); Alanis
(2020); Osuna y Diaz (2020); Ortega, Alejo y Estrada (2020); Vuelvas (2020); Gomez
(2020); llinich Matus (2020); Gazga (2020); Lépez y Reyes (2020)-, se descubre que, en
el contexto local y nacional, las acciones se basan en el combate de factores de riesgo que
condicionan el abandono escolar; por lo cual se quiso mirar el otro lado del fenémeno,
analizando aquello que da sentido personal y sociocultural a la permanencia escolar.

El abandono escolar, sin embargo, es relevante al contemplarse como fenémeno
espejo de la problematica; sobre todo por las graves implicaciones sociales y econémicas
que acarrea. En cualquier etapa de la trayectoria escolar donde el abandono ocurre,
genera exclusion, tiene consecuencias negativas en la formacion del capital humano y los
procesos de integracion social —Alonso (2014); Blanco, Solis y Robles (2014); SEMS
(2015); Carranza y Sandoval (2015); OCDE, (2016); Miranda (2019).

En torno al abandono, existe consenso, incluso a nivel internacional, en ciertos
factores que lo detonan —OCDE (2016); Miranda, 2018; INJUVE, 2010; Abril, Roman,
Cubillas y Moreno, 2008; Navarro, 2001—. Algunas investigaciones coinciden en
caracterizarlo como el climax de un proceso donde el estudiantado se desvincula de modo
paulatino: “un proceso acumulado de desencuentros con la escuela”, en palabras de Mena,
Ferndndez y Riviére (2010, p. 122); relacionado con una serie de situaciones de
vulnerabilidad —sociales, familiares y escolares— identificadas como foco rojo.
Abandonar la escuela no es una decision que se tome “a la ligera” o por un arrebato
repentino, sino que se trata de un desenganche paulatino, definido como “la lenta y
progresiva acumulacidn de fuentes de alejamiento de la escala de valores, las pautas de
actuacion y los simbolos de identificacion con la escuela” (Mena et al, 2010, p. 23).

La relacion entre afecto, expectativas y permanencia escolar, conlleva hablar del
habitus de Bourdieu (1999), entendido como un proceso continuo que “implica un
conocimiento que permite anticipar el curso del mundo” (p. 188); indicando que las
interacciones conforman destinos y formas de “hacer”: lo que da sentido a la practica
cotidiana al asumirse estructuras valoradas como “armoénicas” para un grupo. La
interaccidn entre trayectoria escolar y devenir sociocultural se aparta de los referentes
cuantitativos de desempefio y eficiencia para recuperar sus dimensiones psicosocial y
comunicativa; éstas se relacionan con afectos y significaciones construidas al paso por la
escuela. El trayecto se entiende como un “proceso de transformacién que se da en el
transcurrir del tiempo y que supone la apropiacion, la significacion y la utilizacion
contextuada de objetos y recursos tanto intelectuales como institucionales” (Gutiérrez,
Granados y Landeros, 2014, p. 6); lo que esta en acuerdo con autores que insisten en la
necesidad de entender la exclusion como un proceso continuo: Murillo, (2003), Roman
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(2013); UNICEF (2016), De Hoyos, Rogers y Székely (2016); Quintanar, Uribe y Vallejos

(2020).

Un apartado crucial es el que aborda las categorias de investigacidon centrales;
sintetizado en la Tabla 1.

Tabla 1

Revision de literatura en torno a categorias de investigacion centrales

CATEGORIA REFERENCIAS CONCEPCIONES CENTRALES AUTORES
REVISADOS
Simbolos, Norber Eliasy e Planos de la representacion Elias, 1994
signos y las estructuras e Estructura simbolica o supersignica Garcia, 2003
supersignos supersignicas e Estructuras simbélicas superiores Valencia, 2004

Ernest Cassirer
y laimagen de
segundo grado

(imagen mental)

Aparatos y redes simbdlicas
La urdimbre simbolica

Amador, 2008
Cassirer, 1968,
Magallanes,
Donayre, Gallegos
y Walter, 2021

Notas desde el
interaccionismo
simbdlico

Herbert Blumer: el flujo de conciencia y la
autoindicaciéon

Vygotsky y los procesos de mediacion
cultural

Blumer, 1982;
Cassirer, 1968
De Rosa, 2018
Magallanes,
Donayre, Gallegos
y Walter, 2021
Pons, 2010
Quintanar, 2017
Vygotsky, 2015
Wolf (1999)

Imaginacion y

Castoriadis y el

Breve reseiia sobre estudios del

Aliagay

colectividad imaginario imaginario social Carretero, 2016
social e Reserva de sentido en la significacién Cabrera, 2004
imaginaria Castoriadis, 1997
¢ Imaginacion radical e imaginario social y 1998
instituyente Urribarri, 1998
Fressard (2006)
Representacién e Jodelet: sentido comin y restitucién Durand, 1971
social e simbdlica de la ausencia Jodelet, 1986
imaginacién e Gilbert Durand: signos alegéricos y Jung, 1995
simbdlica conciencia directa
El trazo mitico Eltiempoyla e Alan Wattsy la indeterminacién de Castoriadis, 1997
y la fantasia imagen tiempo mitico Jaffé, 1995
primordiales e Carl Jung: imagen primordial y acceso al Jung, 1995
si mismo Matos, 2019
Watts, 1998

Aproximary
colmar:
funciones de la
fantasia

Norber Elias y los simbolos de la fantasia
Gianni Rodari y las aproximaciones a lo
extrafio

Elias, 1994
Rodari, 2008

Por ultimo, se trabajo la revisién de principios tedricos para la construcciéon del
modelo hermenéutico, donde se emplea la mitificacién basada en el mito del héroe como
procedimiento para establecer el punto de ver hermenéutico. Para esto, se recuperaron
las discusiones con las categorias centrales antes citadas y, para el centro de la propuesta
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metodoldgica, se enfocan tres trabajos contemporaneos: Hans-George Gadamer (2013),
Paul Ricceur (1965 y 2003) y Maurizio Ferraris (2000). El estudio condujo a pensar en la
hermenéutica como un proceso de mediacion entre simbolos; para el caso de la
interaccidon con el discurso, entre lo dicho y su sentido; evidenciado a través de la
reescritura -punto de ver hermenéutico.

Método

Esquema central, fases e instrumentos para la mitificacion del discurso

La investigacion esta basada en el analisis del discurso emitido en entrevista por
una colectividad de 77 estudiantes que cursaban el ultimo ciclo de Educacién Media
Superior (EMS), inscritos en seis de los mas importantes subsistemas en la localidad y
cuyo contenido conforma un total de 21 horas de videograbacion, 243 paginas de
transcripciones y 21 relativas a registros de observacion levantados durante las
entrevistas, desarrolladas bajo la técnica de grupos de discusién por un colegiado diverso.
Los resultados disparan una diversidad de pormenores respecto de los simbolos que dan
sentido a la trayectoria escolar en la EMS y, dada su amplitud, interesa comentar los
relativos a la docencia.

La metodologia arroja un esquema teoérico donde es posible observar las
personalidades y practicas docentes que contribuyen en la valoracion de la permanencia
escolar, las que resultan significativas desde la mirada de las propias juventudes. La
investigacion aborda la complejidad de la percepcidon estudiantil sobre el tema, lo que
invita a evitar caer en la tentacion de leer los resultados como términos, pues ésta mas
bien arroja arquetipos, es decir, simbolos, los cuales estan analizados desde las
perspectiva de autores de la talla de Jung, Durand, Jodelet, Cassirer, Castoriadis, De Rosa,
Magallane, Blumer, Ricceur, Ferraris, entre otros.

El estudio se realiz6 por medio de entrevistas a los escolares antes de la
contingencia mundial por Covid-19 —iniciada en México a finales de 2019 y extendida
hasta la actualidad—; entonces trabajaban de manera presencial y hoy transitan hacia
modelos multimedia, hibridos o bajo la “nueva normalidad”. Sin embargo, al ser basica
nuestra investigacion, se preveia la necesidad de ir mas alla de la aplicacion inmediata de
la evaluaciéon de base; pues ello, permite apreciar valoraciones humanas profundas por
las que la comunidad estudiantil se propone determinados caminos o suefios y cdmo en
éstos interceptan los significados socioculturales que dan sentido a la permanencia, mas
alla de la modalidad o precisamente para visualizar la idonea para los Sujetos de Derecho
y el devenir social de la entidad de estudio, donde la presencia y las interacciones
humanas toman un alto valor.

Para la investigacion, se elabora un procedimiento hermenéutico propio, basado
en la mitificacién del discurso, con la intencién de tornarlo colectivo al trasladar la
diversidad de voces al singular, en donde el hermeneuta se coloca en posicidn de aceptar
la diversidad de respuestas de los sujetos entrevistados como si se tratara de uno solo, a
fin de relatar desde una sola voz colectiva. Al retomar la estructura del mito del héroe
como esquema para la ordenacion del discurso el hermeneuta toma una posicion, es decir,
un punto para mantener el hilo de la historia; de esta manera, se trata de la toma de una
postura objetiva, pero sdlo en el sentido de que el esquema permite al hermeneuta
apropiarse de laimagen (el simbolo), al modo del objetivo de una cAmara: como lente para
tamizar y enfocar aquellos aspectos que son comunes al sentir y pensar colectivo.
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Figura 1
Estructura narrativa del mito del héroe

Nacimiento
milagroso,
e Sacrificio
umilde, ae " - "
unHERO7, p o Luchas Debilidad heroico
N Al triunfales ante el que
4 prominencia contralas pecado de desemboca
rimeras i fuerzas de. orgullo
muestras de poder. mal. (hybris) €n su
fuerza "~ muerte.
sobre-
humana
Planteamiento- Desarrollo Nudo-Conflicto Desenlace

Nota. Elaboracion propia a partir de informacion de Jung (1995).

Puesto que la postura del hermeneuta es la de contar la historia del colectivo, se
observa cémo la estructura mitica puede coincidir con los momentos clasicos de la
narrativa; lo que permite orientar la interpelacion al colocarse como si se fuera a escribir
el cuento o la trama de una pelicula, relatando la historia del ser estudiante de EMS que
logra llegar a los ultimos pasos de la trayectoria. Asi, el mito del héroe de Jung (1995)
funciona como escaleta para ordenar situaciones, actores y episodios del trayecto por la
aventura escolar. Ello implica considerar al discurso como sujeto de muestra, no asi a las
personas que lo emiten. Aqui, se recurre al analisis de los contenedores del discurso, con
énfasis en los codigos arrojados por Atlas Ti® al tamizar las transcripciones en este
programa.

Es justo indicar que el procedimiento es complejo y lleva tiempo, pues es necesario
leer y releer a fin de entresacar los conceptos de interés; para ello, se llevo a cabo un
recurso muy puntual, donde intervienen varios momentos e instrumentos propios de las
investigadoras.
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Figura 2
Fases del estudio
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resultados

Quintanar Ballesteros & Caramon Arana

Primarios: registros,
grabacidn y transcripcion
de entrevistas con Grupos
de Discusion Estudiantil.

Recuperacidn de
conceptos tedricos para la
construccion de
ESQUEMAS
METODOLOGICOS

Lectura de registros de
observacion y transcripcion
completa de uno de los
Grupos de Discusion,

Identificacian del
trayecto: momentos y
procesos clave.

Actores clave del relato
estudiantil: familia y
docencia significativa.

Relectura de etiguetas
de cadigos
seleccionados.

Filtracion y andlisis de
rejillas analiticas.

Lectura analitica global
de tablas sintéticas en
cruce con relectura del
esguema integral de
analisis simbdlico.

Muestra discursiva especifica

Secundarios: Encuesta con

estudiantes de dltimo ciclo.

Registros de Entrevista
Colectiva con Figuras
Docentes Significativas.

ESQUEMA 1, Teécnico:
parafrasear, agrupary
relacionar con base en un
madelo simbdlico.

Ordenacidn y parafraseo
"narrative” a partir del
modelo simbélico.
Anotaciones al margen de
la transeripcidn.

Identificacidn de
personajes y
valoraciones clave,

Procesos clave del
trayecto: socializacion y
desarrollo de
habilidades.

Establecimiento de
niveles de sintesis del
discurso.

.Creacidn de tablas
sintéticas.

Creacidn de graficos
para el analisis de los
cuerpor sibdlicos.

Informes Finales de la
Evaluacion Base.

ESQUEMA 2. Simbalico:
cruce de categorias téoricas
[Mito, Simbolo e Imaginario

Colectivo) a través del

MITQ COMO EJE
HERMENEUTICO.

Principio de narracion
singular: consideracion del
colectivo como unidad
actancial,

Esquema especifico del
relato estudiantil
alineado al modelo
hermenéutico.

Pruebas y misiones
clave: obstaculos, retos
¥ metas.

Agrupacién del discurso
por asociacién
semantica y sentido
contextual.

.Conteo simple de
menciones por cada
subcategoria.

Andlisis de resultados:
obtencién del esquema
simbdlico (arguetipico).

Aunque todos los contenedores discursivos se integraron a la interpretacion
global, se decidio seleccionar algunos, a modo de referencias especificas. Esta muestra
discursiva se determina por conveniencia, justificada por los elementos develados por el
esquema integral de analisis simbdlico.

Se inicia con una transcripcidn representativa, optando por seleccionar el primer
grupo entrevistado, por incluir poblaciéon urbana y semiurbana. También, se recuperan
seis codigos arrojados por Atlas Ti®: docencia significativa, familia habilidades, metas
personales, obstaculos o retos y socializacion; esto al resultar significativos de acuerdo
con las referencias dadas por el primer filtro de analisis (correspondiente a la revision del
material preliminar).
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La muestra discursiva privilegia el estudio de cddigos que dan cuenta del
establecimiento de relaciones afectivas e interpersonales, en virtud de que el estudio
tedrico establece que, la construccion de sentido y cultura, asi como de herramientas para
la sobrevivencia misma —como entramado de significaciones colectivas—, se gestan en
el seno de las interacciones humanas, al amparo de un grupo de referencia, en relacion
con un contexto de vida y como necesidad o busqueda de conocimiento. También, resultd
necesario revisar otras transcripciones y cddigos; aunque, por razones de espacio, no fue
posible analizarlos en su especificidad.

Anadlisis de datos

Los enfoques metodolégicos y los instrumentos de lectura (esquema integral de
analisis simbdlico, rejillas analiticas y tablas sintéticas) funcionan como filtros que
permiten organizar, agrupar, sintetizar y categorizar pensamientos, valoraciones,
momentos y actores que influencian al asumir el trayecto por la EMS como posible y
deseable. Las técnicas de reescritura se refieren a la sintesis, reordenacion, categorizacion
y la parafrasis.

El procedimiento resulta en la construccién de subcategorias donde se agrupan
expresiones asociadas y se distinguen conceptos comunes; asi como en el conteo simple
de menciones asociadas a cada una. Esto ultimo da pie a la elaboracion de graficas de pay
que permiten observar areas de clasificacion simbdlica. En este caso, se omiten las
cantidades especificas, para evitar el énfasis en el aspecto cuantitativo, pues éste funge
como apoyo para la cualificacion hermenéutica como metodologia central.

Al hilvanar los resultados, también se retoman, como contendores discursivos, las
preguntas de control insertas en la encuesta para estudiantes de ultimo ciclo, asi como los
resultados devenidos del andlisis de los registros anecdéticos, el reporte descriptivo
subsecuente, la encuesta de entrada aplicada a inicio de los grupos de discusion y el
reporte relativo a la entrevista con docentes significativos.

Resultados

Complejidad simbdlica de la docencia significativa

Es complejo el simbolismo adscrito a la figura docente. Los arquetipos resultantes
muestran la inexistencia de una sola forma de significatividad referida a la accion de esta
figura; que fungen como ayudantes en el relato estudiantil. Es sustantivo remarcar que los
atributos anclados a la significacion docente no pueden leerse como tipos inamovibles ni
aplicables a “un” docente ni a “todas” las personas de carne y hueso que se dedican o
quieren dedicarse a la docencia en la EMS. Al tratarse de arquetipos, refieren figuras
ideales; es decir: expresan potencias de ser. Al mismo tiempo, las y los docentes especificos
a los que se refiere el estudiantado, en efecto, orbitan entre estos atributos, y presentan
por lo general mas de uno.

Es necesario enfatizar que las caracteristicas atribuidas a la docencia significativa
no son las que de facto realiza un docente especifico, sino aquello que el estudiantado trae
a la memoria, lo que proyecta al momento de mirar hacia atras en el trayecto recorrido, al
traer a la mente la imagen, el recuerdo de aquella maestra que le reto, el maestro que le
motivé o a quien le entendia, la maestra que le contagié la pasién... En pocas palabras, la
docencia que deja huella y ayuda para solventar el camino o darle sentido a la
permanencia escolar y al conocimiento como valor cultural y valor para si.
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Figura 3
Composicion simbdlica de la docencia significativa

CUERPO SIMBOLICO DE LA DOCENCIA SIGNIFICATIVA
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En la seccidn dedicada a la docencia, fue necesario establecer un apartado especial
dirigido a los arquetipos de ensefianza, para el cual se tom6 como base el conocimiento
previo dotado por los estudios de Maestria en Ciencias de la Educacidon, la propia
experiencia en el Doctorado en Educaciéon donde se enmarca la investigacion y la lectura
continua de modelos pedagoégicos oficiales adscritos a la EMS; ademas de que se busco
una nomenclatura que sintetizara el decir estudiantil, antes que definir las categorias
desde modelos preestablecidos. Por otra parte, se obtuvieron otros aspectos relacionados
con aquello que el estudiantado valora en cuanto a las formas de ser de docentes que
marcaron su trayecto por la EMS; como se aprecia en la Figura 3.

La complejidad que adquiere la docencia en el imaginario estudiantil presenta
atribuciones que pueden parecer opuestas e incluso llegar a serlo, puesto que, como ya se
apunto, no se trata de caracteristicas aprehensibles de un solo tajo ni pueden trasladarse
a instrucciones para ser un “buen” docente, sino que se entremezclan, van de un lado a
otro, surgen algunas y se deprimen otras. No hay una sola forma de ser docente
significativo. Lo que si queda claro es que se trata de una figura que impresiona, conoce,
se entusiasma, muestra energia o pasion; alguien que ama (ama su oficio, su materia, estar
con las juventudes). Lo que implica plantear a la docencia como proyecto de vida, pues,
en la entrevista con docentes sefialados por el estudiantado como significativos, éstos
dicen sentirse solos y plantean que es por contagio como puede llegar a influirse en otros
colegas para abrazar esta postura docente; es en la experiencia, la cercania y el devenir
diario donde se crea la significatividad; asi como en la asuncidn del oficio y la relacién con
sus estudiantes.

El Atlas Ti® arroja 220 etiquetas sobre la docencia significativa; mientras que, al
realizar la lectura hermenéutica, se establecen 340, de cuyo analisis se obtienen ocho
subcategorias conceptuales. Hay que recordar que, mas que la cantidad de veces referidas,
interesa observar la composicion simbolica del docente como figura significativa en la
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trayectoria estudiantil. El ejercicio simple de contar las menciones y, posteriormente,
visualizar el drea cuantitativa, dio como resultado la grafica de pay que resulta altamente
ilustrativa en lo visual.

En el analisis, surge el concepto de composicion simbdlica, al observarse que el pay
permite observar, literalmente, los compuestos de un cuerpo; en este caso, de un ente
conceptual, un actor social o un actante simbolico; surgido éste de la mezcla y la
abstraccion de la voz colectiva; lo que no omite la diversidad, sino que, justamente, la
incorpora al abstraerse en grandes categorias simbdlicas que evocan el sentido y el sentir
comtn. Dado el rigor en el procedimiento de analisis y su guifio mixto, es posible
establecer a estas categorias como componentes simbdlicos.

El docente significativo es una categoria o concepto que simboliza una suerte de
ntcleo donde implota la diversidad de posturas y actuaciones humanas detectadas por el
colectivo; aunque también da cuenta de una raiz o un punto de encuentro entre la
diversidad de tendencias. El simbolo, entonces, es una inclinacién, una tendencia o
disposicion integral hacia dichas virtudes, mas que un solo hecho o una serie fragmentaria
de hechos o acciones; pues resultaria virtualmente imposible y muy improbable que todas
y cada uno de los mentores reunieran a cabalidad las complejas virtudes que se atribuyen
a la figura docente significativa; al haberlas abstraido de la diversidad especifica de su
enunciacion, de sus coincidencias y disidencias personales. Sin embargo, hay docentes
especificos que, en efecto, reinen muchas de ellas; asi como, del otro lado, en la totalidad
de menciones se presenta aquello que hay de comun entre estas categorias o lo que enlaza
otras.

Es claro que existen vasos comunicantes y disolucién de fronteras entre categorias;
sin embargo, se consigue estabilizar un esquema tedrico muy claro y revelador. En este
mismo sentido, la categoria denominada PASION-GUSTO-UNICIDAD es una de las mas
imprecisas, pues resultd dificil sintetizar la naturaleza conceptual o abstracta de este
atributo, al referirse a ese no sé qué latente en el corazon de la figura docente significativa.
En la grafica, esta categoria ocupa la menor area visual; es muy posible que esto se deba a
que sus atributos semanticos refieren a virtudes superiores que van mas alla del ser
docente en si, aunque no dejan de estar estrechamente anudadas al resto de componentes
simbdlicos.

En el nivel de fusion y abstraccion de la diversidad expresiva a donde se arriba
ahora, se insiste en que no es posible el logro de todos y cada uno de los campos de
“personalidad” docente, en un sentido literal o especifico, ni su mediciéon cuantitativa;
puesto que el esquema aqui presentando es un constructo simbdlico, una idea, un ideal.
El simbolo es semilla que da cuenta de la diversidad de posibles interpretaciones y, en
este caso, de las multiples referencias a entidades subjetivas concretas, a seres humanos
de carne y hueso, cuya actuacion, en sintesis, drbita alrededor de estas grandes cualidades
humanas; relacionadas con los valores y las virtudes.
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Arquetipos y concepcién simbdlica de la docencia significativa.

# Arque- Atribucién Concepcion simbélica
tipo
1 El Ensefianza Experimental y practica. Ensefianza analitica y colaborativa. Ensefianza
estratega activa ejemplar y contextual.
2 Elsabio Conocimiento Sabe (es sabio), se concentra en su tema, dedicado y bien preparado. No sdlo
y dedicacién  conoce su materia, sino otras, todas las materias. Sabe ensefiar y prepara su
clase; comparte “algo que vive”, en términos de su sabiduria, su inteligencia,
su conocimiento del camino hacia un oficio y el de la vida misma. Predica con
el ejemplo al ejercer en si el orden, el estudio y la congruencia.
3 El Exigenciay  Estricto; llega a presionar, estresar y provocar adrenalina por su exigencia;
sacerdote- disciplina ya que busca el establecimiento de una serie de valores para enfrentar la
guerrero realidad, ser realistas con las dificultades por venir y lograr un buen futuro:
disciplina, responsabilidad, respeto, orden, atencién, cumplimiento,
constancia, asistencia, puntualidad, compromiso, autoexigencia y sentido
del deber; enfoque en una meta: tener buenas calificaciones, ser buenos en
lo que hacen. Regafia, pone limites y reglas: “nos trae cortitos”, “no suelta la
rienda”; lo que es valorado al aceptar la tendencia juvenil al desorden; es por
el bien, para «no ser mediocres ni buenos para nada».
4 El Empatiay Ayuda, aconseja, alienta, atiende, comprende, escucha, entiende y apoya. Es
consejero  confiabilidad empatico, honesto, confiable, comprensivo y bondadoso. «Te deja ser como
eres» —con tal de que cumplas, eso si—. Por momentos llega a ser casi «una
amiga» o una suerte de terapeuta. Apoya para realizar otras actividades
formativas de interés, fuera de la clase: torneos de ajedrez, ensayos de danza
o practicas deportivas; en situaciones de vulnerabilidad, ante embarazos o
enfermedades, flexibiliza tiempos de entrega y espacios para el desarrollo
integral de las actividades.
5 Eltutor Perseveranci Paciencia y delicadeza al explicar los temas académicos. Explica al detalle,
aacadémica paso a paso, de diversas maneras; una y otra vez hasta el cansancio, dentro
y fuera de clase. Busca el entendimiento por varios medios.
6 Eldador Empoderay  Empodera, alienta, anima. Motivacion para triunfar ante la adversidad;
de poder alienta superar la exclusion, los miedos, la timidez y la flojera; por ejemplo: “Tu
puedes”; otorga poder o incita a asumirlo.
7  Elloco- Agradabley  Posee energia vital, entusiasmo; «es movido» y mueve. Destacan el tono, el
amable dinamico volumen y la intensidad de su voz que despierta. Es amable -susceptible de
ser amado-; bondadoso: «buena onda». Agradable, alegre, lidico -juguetdn-,
divertido, bromista, satirico y... Loco o loca: a veces «se le van las cabras», es
alegre y liviano.
8 Ladeidad Admirabley Unico, especial, apasionado. Manifiesta una entrega que gufa, emociona,
Unico inspira, influye, transmite ganas de aprender. Una figura interesante,
(unicidad) admirable, ejemplar, respetable, memorable y célebre; es impresionante,

encantador y atractivo (belleza), irradia amor («es un amor de verdad»). Es
inclasificable, encantador e increible. Se trata de un «es una maestra-
maestra» (maestro entre los maestros). Guia, inculca, inicia e inspira -hacia
dentro-; por lo que llega a concebirse incluso como un Dios.

En la Tabla 2 se presentan los arquetipos que resultan de la discusion entre el
grafico y los diversos contenedores discursivos. En el analisis, surge el concepto de
composicion simbdlica, al percatarnos que el pay permite observar, literalmente, los
compuestos de un cuerpo; en este caso, de un ente conceptual, un actor social, un actante
simbolico surgido de la mezcla y la abstraccion de la voz colectiva; 1o que no omite la
diversidad, sino que, justamente, la incorpora al abstraerse en grandes subcategorias
simbolicas que evocan el sentido y el sentir comun. Dado el rigor en el procedimiento del
analisis y su guifio mixto, es posible establecer estas categorizaciones como componentes

simbdlicos.
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El docente significativo es un concepto que simboliza una suerte de nticleo donde
implota la diversidad de posturas y actuaciones humanas detectadas por el colectivo;
aunque también da cuenta de una raiz o un punto de encuentro entre la diversidad de
tendencias. El simbolo, entonces, es una inclinacion, una tendencia o disposicién integral
hacia dichas virtudes, mas que un solo hecho o una serie fragmentaria de hechos o
acciones; pues resultaria virtualmente imposible y muy improbable que todas y cada una
de las personas de carne y hueso reunieran a cabalidad las complejas virtudes que se
atribuyen a la docencia significativa; al haberlas abstraido de la diversidad especifica de
su enunciacion, de sus coincidencias y disidencias personales. Sin embargo, hay docentes
especificos que, en efecto, reinen muchas de ellas; asi como, del otro lado, en la totalidad
de menciones se presenta aquello que hay de comun entre estas categorias o lo que enlaza
otras.

Entre estas especificidades del discurso, hay casos donde se expresa que una
misma figura docente puede ser amada por unos y repudiada por otros; en algin
momento lo uno, en cierto momento lo otro: «Es odiada por muchos, pero valorada por
muchos también, porque es muy exigente», Por ello, se invita a no caer en la tentacion del
estereotipo, sino a mantenernos en la dimensidn del arquetipo. No es posible “capacitar”
a un docente para que desarrolle estos valores; no en el sentido literal ni fragmentario, al
menos. Tiene que ver mas con procesos y proyectos de vida; y, en todo caso, con formacion
continua. Las propias figuras docentes, citadas aqui s4lo como un referente para lo que se
viene diciendo, insisten en pedir que no se les etiquete.

Al preguntarles como formar o motivar a otros docentes para ser o actuar como
ellos, expresaron que se transmite por contagio; asi como enfatizan que no es posible
“calificar” los procesos de interaccion formativa y cultural con el estudiantado, pues
suceden en «la intimidad del aula», en la propia relacion, en el devenir del trayecto comun;
y sOlo desde ahi es posible evaluar o, mas bien, valorar. Otro elemento que pone a pensar
en las dificultades experimentadas al implementar educaciéon a distancia durante la
pandemia, donde la interaccion personal se perdi6é por completo; en este sentido, ya se
habia observado la simbiosis en movimientos, gestos y expresiones corporales y no-
verbales, donde el estudiantado emula actitudes de sus docentes significativos, sobre todo
al referir conceptos académicos y de vida que estas figuras les inculcaron.

El estratega: ensefianza activa

La alusion al tipo de ensefianza que implementa la figura docente significativa
presenta mas area, pues en la evaluacion preliminar se trata de un tema de interés
planteado a priori. Sin embargo, precisamente por la cantidad de menciones rastreadas,
se abren aqui subcategorias, con la intencién de equilibrar este sesgo y aportar al
descubrir tres grandes arquetipos de ensefanza: ejemplar y contextual, experimental y
prdctica, analitica y colaborativa.

Se denomina ensefianza activa desde la perspectiva estudiantil, al hablarse del
despliegue de acciones que van mas alld del dictado o la sola lectura de textos —
comentados como contraparte, mas no carentes de su propio sentido en la l6gica activa—
; abordajes donde se crea, experimenta, analiza, ejemplifica, discute, viaja, convive, habla,
actua, baila, produce, piensa, lee, reflexiona, rie, participa, expone, ejecuta, resuelve,
practica, ejercita, se mueve... En sintesis: actividad motriz, social, mental y cultural;
respecto del “conocimiento” o los saberes que se pretenden inculcarle.

La ensefianza ejemplar y contextual presenta la menor area; debido, quizas, a las
dificultades para activar viajes de estudio o asistir a conferencias; ya que, ciertamente,
implica el despliegue de recursos econdmicos, logisticos, de gestion y tiempo y, por
supuesto, humanos.
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Por otro lado, la ensefianza experimental y prdctica tiene un area muy similar a la
analitica y colaborativa; tal vez por ser susceptibles de activarse desde los recursos
basicos de los planteles. Esta diversidad de practicas se relaciona con la naturaleza de las
disciplinas de estudio. A continuacion, se presenta la extracciéon de palabras clave
entresacadas de cada subcategoria.

Tabla 3
Actividades de la ensefianza activa arquetipica

ENSENANZA ACTIVIDADES RELACIONADAS
Ejemplar y contextual Viajes de estudio, asistencia a conferencias y manifestaciones artisticas,
proyectos, observacion, ejemplos de la vida real.

Experimental y Experimentos, practicas, construcciéon de aparatos y modelos, talleres,
practica exposiciones, puestas en escena.
Analiticay Método interrogativo o preguntas detonantes, explicacion sistematica y
colaborativa ordenada, lectura, ensayo, analisis y trabajo en equipo, estudio de casos.

Aunque se logra la categorizacion tedrica, es necesario observar que hay
divergencias importantes en cuanto a métodos, personalidad y posturas docentes que, sin
embargo, coinciden al valorarse de manera positiva por el colectivo estudiantil. Ello
evidencia que, el trasfondo arquetipico de esta figura docente se encuentra mas alla del
meétodo didactico, aunque lo contiene. Esto se manifiesta al analizar el topico exigencia y
disciplina, como atributo del docente significativo, apareciendo en 32 extractos
discursivos; versus el relativo al de agradable y dinamico (juego, broma, risa), con iguales
menciones. Por un lado, no todo maestro estricto se presenta como bromista o flexible ni
viceversa; por otro, hay muchos casos donde existe coincidencia entre ambos caracteres
en una misma figura docente; lo cual también se relacionan con el enfoque pedagoégico-
didactico.

Discusion y conclusiones

El estudio actual centra su atencion en el camino heroico que lleva a cabo el
estudiantado en su transito por la EMS en el Estado de Querétaro, México; sin embargo,
en éste también se toman en cuenta algunas caracterizaciones del profesorado,
proporcionadas por el mismo colectivo estudiantil, relacionadas igualmente con el
camino heroico que realizan algunos docentes en su afan de lograr el interés y el
aprendizaje de sus estudiantes.

En el sentido anterior, es importante rescatar algunos pormenores. Existen
docentes comprometidos, quienes hacen de su practica su proyecto de vida, y los que se
vieron inmersos en el sistema y s4lo “cumplen” con el trabajo para el que son contratados.
Sobre los primeros, es importante acotar que, como dice Piaget, toman en cuenta que su
principal meta es hacer cosas nuevas, cuentan con la idea de que se trabaja con una
humanidad creadora y que es importante formar mentes criticas, que es lo que sefialan
los profesores participantes en el estudio. Para lograr tal empresa, la o el docente debe
ser entusiasta, amante de lo que hace, interesarse en buscar que el estudiantado se
enganche en el aprendizaje y en su materia; esto es, tomar en cuenta su manera de
aprender, como lo ha venido haciendo (su estructura cognitiva) y como relaciona el nuevo
conocimiento, el cual va a enriquecer no s6lo su comprension sino su manera de aprender:
esto hace la docencia significativa. Pero los caminos son diversos, dependiendo de la
preparacion, el basamento tedrico empleado, las metas trazadas... Esto se relaciona con
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lo que Coll (1999) llama ayuda pedagdgica, en la cual se emplean diversas estrategias que
permitan favorecer el proceso de aprendizaje.

Con el estudio, en cuanto al proceso de aprendizaje y ensefianza, es importante
advertir que, tanto mentores como estudiantado, logran categorizar y sefialar
divergencias importantes en cuanto a métodos, personalidad y posturas docentes; pero
coincide, en el trasfondo arquetipico de estas figuras, el sentido humano, el cual incluye el
meétodo didactico. Esto se manifiesta al rescatar especificidades del discurso, tanto de
docentes como de estudiantes. A decir del colectivo estudiantil, exigencia y disciplina se
colocan como contrarias, pero también complementan al tépico agradable y dindmico
(juego, broma, risa); lo cual establece un hilo con el enfoque pedagodgico-didactico
asumido. O en el caso del profesorado, cuando expresa que su forma de actuar se
transmite por contagio, se enfatiza que no es posible “calificar” los procesos de interaccion
formativa y cultural, pues suceden en «la intimidad del aula», en la propia interaccién, en
el devenir del trayecto comun; y sélo desde ahi es posible valorar donde la interaccién
personal da cuenta como el estudiantado imita actitudes de sus docentes significativos,
asi como refiere conceptos académicos y de vida que estas figuras les inculcaron.

A las acciones planteadas en el estudio, se agrega que es importante hacer un
seguimiento de esa practica, con el fin de adecuar el proceso generado con la intervencion;
asimismo, informar a colegas sobre la estructura didactica empleada y rotar el proyecto,
el conocimiento, para que las y los docentes hagan conciencia de su practica (Sanjurjo y
Vera, 2001), y quiza, contagien a sus colegas.

Concretamente, el aprendizaje, asi como la docencia significativa, estan
intimamente relacionados con lo que Piaget plantea con los conceptos de equilibrar y
adaptar; con equilibrar el conocimiento y la manera de aprender o desequilibrar la
estructura que se posee para hacer el cambio, logrando nuevas estructuras cognitivas. A
esto alude Caramon (2019) al plantear como trabajar las estrategias idoneas para el grupo
y el individuo que en ese momento se tiene, donde deben considerarse factores como la
interrelacidn, la afectividad, las inquietudes y los suefios, coadyuvar en la formacion de la
identidad (como se plantea en el estudio de los arquetipos), a fin de lograr la nivelacion
de canales y lateralidades de aprendizaje en su forma de acercarse al conocimiento; lo que
va adquiriendo significado tanto para el estudiantado como para la figura docente: los
engancha.

Asi, es posible afirmar que en la valoracién de la permanencia escolar, las
manifestaciones que resultan significativas desde la mirada de las propias juventudes,
para ellos, no hay una sola forma de ser docente significativo, si se comparan, existen
tantos como sustentos tedricos y proyecciones de si emplee cada actante y, con ello, como
ya se apunto, en la ensefianza y aprendizaje, el docente se torna en una figura que
impresiona, conoce, se entusiasma, muestra energia o pasion; alguien que ama... Ama su
materia, ama dar clases, ama estar con el estudiantado: habla de la necesidad de plantear
a la docencia como proyecto de vida.

Si se tratara de elaborar la historia mitica, en efecto no se podria hablar de un
maestro, sino que se trata de una variedad de personajes o posibilidades con las que
puede topar la colectividad estudiantil en su camino heroico.
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