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RESUMEN

Palabras clave:

ensefianza de la arquitectura,
arquitectura, disefio
arquitectdnico, ensefianza superior

El desarrollo de proyectos es una de las habilidades esenciales que
se pretende fortalecer en el ambito académico en la formacién de
arquitectos. Sin embargo, los métodos y procesos para elaborar
proyectos o no estan establecidos, o varian en estructuray secuencia
respondiendo a diversas tematicas y variables en las facultades de
arquitectura. Debido a esto, en este articulo se revisan diferentes
estudios con orientacion a métodos de desarrollo proyectual para la
ensefianza en arquitectura para hallar datos relevantes, encontrar
aspectos en comun y definir las variables mas criticas que conducen
estas investigaciones. Se utiliza un método de revision de la
literatura mediante el cual se eligen investigaciones intimamente
relacionadas con la tematica aplicando criterios de exclusion. La
informacién obtenida es procesada mediante analisis estadisticos
descriptivos, organizando y tabulando los datos. Posteriormente se
reflexiona, analiza y describen los hallazgos mas relevantes. Los
principales resultados de este articulo, muestran que los métodos
utilizados en las investigaciones estudiadas son mayoritariamente
cualitativos y se enfocan en aspectos metodolégicos, analiticos,
reflexivos y pedagogicos. Adicionalmente, las variables esenciales
que influyen y conducen estas investigaciones son: impacto en el
contexto y la sociedad, actividades y herramientas, coherencia en el
proceso y especificidad proyectual, por lo que estas representan una
guia para futuros estudios de analisis o propuestas de metodologia
proyectual en arquitectura.

ABSTRACT

Keywords:

Project development is one of the essential skills that is intended to
be strengthened when training architects in the academic field.
However, methods and processes to develop projects are either not
established or vary in structure and sequence, responding to various
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themes and variables in the faculties of architecture. Due to this, in
this article, different studies are reviewed with an orientation to
design development methods for architecture teaching to find
relevant data, find common aspects and define the most critical
variables that guide these investigations. A literature review method
is used by which investigations closely related to the subject are
chosen by applying exclusion criteria. The information obtained is
processed through descriptive statistical analysis, organizing and
tabulating the data. Subsequently, the most relevant findings are
reflected, analyzed, and described. The main results of this article
show that the methods used in the investigations studied are
primarily qualitative and focus on methodological, analytical,
reflective, and pedagogical aspects. Additionally, the essential
variables that influence and lead these investigations are: impact on
the context and society, activities and tools, coherence in the
process, and project specificity, which represent a guide for future
analysis studies or project methodology proposals for architectural
education practices.
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Introduccion

El desarrollo de proyectos de arquitectura, necesita obedecer a una secuencia
estructurada de etapas y fases con el fin de obtener resultados tutiles. Por tal motivo, se
hace imperativa la necesidad de revisar los estudios orientados a las Metodologias de
Desarrollo de Proyectos (MDP) que permita identificar aspectos relevantes considerados
en estos procesos y ordenar las actividades para que se tenga el mayor sustento y
coherencia posible. Segun el Project Management Institute (PMI), nos dice que la gestion
de proyectos debe tener un ciclo que vida y seguir una secuencia de pasos légica como:
analizar la viabilidad del proyecto, el disefio, la construccidn, la prueba, el despliegue y el
cierre del mismo. Ademas, nos indica que existen diversos estandares vinculados con los
comportamientos, acciones y enfoques de desarrollo de proyecto, siendo el enfoque
Predictivo, uno de los usados para la gestion de proyectos de arquitectura y construccion.

Un proyecto para desarrollar un nuevo centro comunitario podria utilizar un
enfoque predictivo para la construccion de los terrenos e instalaciones. El
alcance, cronograma, costo y recursos se determinarian por adelantado, y los
cambios probablemente serian minimos. El proceso de construccion seguiria
los planes y los planos (PMI, 2021, p.36).

Por otra parte, cuando nos centramos especificamente desde el punto de vista del
proceso para el disefio arquitectdnico, Velazquez (2016, p. 861) nos dice que:

La metodologia proyectual nunca deja de nutrirse de nuevas
conceptualizaciones y posicionamientos tedricos frente al desafio de trabajar
en la transformacién del habitat. El hacer arquitectura conlleva de por si la
nocion de un oficio que, con el tiempo, va ganado en la técnica o mas
precisamente en el método proyectual. El proyecto como verdadero objeto de
permanente aprendizaje implica llevar a la accion la practica de dispositivos-
herramientas para abordar los problemas del caso.

Esta metodologia debe estar en constante mejora y trasformacion con relacion a
las condiciones del proyecto e implica el uso de diversas actividades, estrategias y
herramientas para brindar una solucién adecuada al problema de disefio. Este método
proyectual debe ser entendido como un proceso de cognicion que promueva la
produccion de nuevos conceptos. Lo anterior, con el fin de aportar con nuevas maneras o
caminos para llevar la investigacion y este proceso desde el punto de vista conceptual y
procedimental (Burgos, 2016).

El PMI nos ofrece varios principios y guias para elaborar proyectos, de los cuales
se tiene: adaptar en funcién del contexto, el cual es imperativo tomar en consideracion
para el ambito del disefio de proyectos arquitectdnicos.

El éxito del proyecto se basa en adaptarse al contexto Unico del mismo para
determinar los métodos madas apropiados para producir los resultados
deseados. Adaptar el enfoque es iterativo, y por lo tanto es un proceso continuo
alo largo del proyecto (PMI, 2021, p. 44).

Asi como en la gestidn de proyectos, para el disefio arquitectonico se deben tomar
en cuenta las necesidades contextuales y realizar procesos ciclicos de iteraciones para
encontrar posibles mejoras al proyecto. Las actividades que estan contenidas dentro de
este proceso tienen como fin ultimo, el generar un proyecto que esté orientado a satisfacer
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una necesidad y que se estructuren en un método definido y claro, teniendo este proceso
el mismo o inclusive mayor nivel de importancia que el resultado final en si.

No obstante, la Royal Institute of British Architects (RIBA, 2020) sefiala que el
proceso especificamente para el disefio de proyectos arquitectonicos no esta
completamente establecido ni registrado formalmente en muchos paises y que, ademas,
en muchas ocasiones, la manera en las que se disefia obedece a secuencias informales y
desordenadas. Esto trae como consecuencia que la informalidad para elaborar proyectos,
sea transmitida entre generaciones de arquitectos, sin encontrar un punto de
convergencia o acuerdo. Seguin Correal et al. (2015, p. 24):

Durante muchos afios de ensefianza del proyecto de arquitectura en nuestras
escuelas, la gran mayoria de los docentes ha reproducido las formas que
adoptan las practicas profesionales para la solucion de proyectos, por lo que
cada generacion de arquitectos hace lo mismo con pequefias variaciones de
contenido e instrumentacion, resultado del momento histoérico y cultural en el
que se desenvuelven.

Por tanto, las MDP deben ser revisadas y estudiadas, siendo que la formacién
profesional universitaria en arquitectura debe fomentar la actualizacion de estos
procesos, para que el ambito educativo no sea simplemente una repeticion de lo que se
acostumbra a hacer en la profesion, sino que este se sea un proceso logico y coherente,
vinculado con las necesidades de la comunidad (Rios-Gutiérrez y Sdnchez-Macias, 2022).
La constante revision de los métodos aplicados en el ambito académico, debe partir de la
investigacion, la cual es uno de los fines esenciales de las universidades, por lo que Quinte
(2015, p. 37) afirma que:

La investigacion constituye una funcion esencial y obligatoria de la
universidad, que la fomenta y realiza, respondiendo a través de la produccion
de conocimientos y desarrollo de tecnologias adecuadas a las necesidades de
la sociedad, con especial énfasis en la realidad nacional e internacional.

Esta produccion de conocimientos a través de la investigacion debe responder a
metodologias en constante actualizacion para que no queden desfasadas en el tiempo, ni
sean la reproduccidn continua de esquemas del pasado, como suele darse en el caso de las
MDP aplicados a proyectos de arquitectura.

Las Instituciones de Educacion Superior (IES) tienen la responsabilidad de
promover la investigacion de diversas formas, enfocandose en problemas actuales y que
impacten en el desarrollo social local y nacional (Rodriguez, Cano y Velez, 2018). Por tal
motivo, el formar profesionales que den respuesta a las necesidades tanto econémicas
como socioculturales, es un reto constante (Garbizo et al., 2021). Este reto debe ser
asumido por las facultades de arquitectura, las cuales deben esclarecer, actualizar e
identificar las variables claves y los procesos metodolégicos orientados a la investigacion
para la produccion de proyectos de arquitectura.

Sin embargo, segin se ha mostrado anteriormente, al no haber un proceso
metodoldgico claro para resolver los proyectos, se tiene como consecuencia que estas
deficiencias afecten la formacién académica en arquitectura, lo cual queda expuesto al
comentarse que:

La ensefianza de la disciplina arquitectonica descansa sobre una base que se
ha mantenido en muchos aspectos estatica, la escasa clarificaciéon no ha
permitido ir dibujando distinciones claras que sostengan el accionar de la
ensefianza del proyecto sobre una base comun de convenciones compartidas,
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mas alld del lenguaje planimétrico y espacial, medios proyectuales de
representacion por excelencia (Medina et al.,, 2017, p. 18).

Esta falta de claridad y especificidad en los métodos de desarrollo de proyectos de
arquitectura, originan divergencias y discrepancias dentro del mismo proceso educativo.
Lo anterior, trae como consecuencia que los proyectos generados carezcan de sustento y
peso, por lo cual se identifica una necesidad imperativa de revisar los estudios orientados
a las metodologias proyectuales actuales, proponer modelos nuevos y de vanguardia
(Martinez et al., 2020), herramientas de estudio y analisis (Figueroa y Guaraz, 2021) e
identificar las variables mas importantes que influyen en el desarrollo de proyectos para
ser aplicados en el ambito educativo de la arquitectura.

Método

En este articulo se hace uso de una metodologia fundamentada en la guia de
revisiones de literatura para Ciencias Sociales de Petticrew y Roberts (2008) con el fin de
revisar las investigaciones encontradas.

Se hizo una busqueda de investigaciones en bases de datos de Google Académico,
Scielo, Scopus y Redalyc con orientacion al estudio de las metodologias proyectuales en
arquitectura del afio 2013 al 2022, de la cual se obtuvieron 167 resultados.
Posteriormente se eligieron Unicamente las investigaciones cualitativas o mixtas que
cumplian con describir, reflexionar o analizar los métodos académicos para la elaboracién
de proyectos de arquitectura. Cabe mencionar que se eligieron tinicamente estudios en
espafiol y se eliminaron los articulos duplicados. Consecuentemente en este articulo se
analizaron 35 estudios.

Los datos fueron procesados haciendo uso de un analisis estadistico descriptivo
mediante tablas de frecuencia y graficos sintesis para clasificar las investigaciones por
medio de porcentajes y cantidades. La revision de los estudios aqui analizados, se
organizaron y tabularon en Excel mediante los datos siguientes: Cantidad de estudios por
afio, Tipo de publicaciones, Paises de publicacion, Metodologia aplicada, Enfoque del
estudio, Tematicas recurrentes y Variables relevantes. Posteriormente, se hacen
descripciones de los hallazgos y elementos esenciales encontrados respondiendo a las
interrogantes de investigacion.

Resultados

Criterios e interrogantes de estudio

Las investigaciones seleccionadas y estudiadas en este articulo se sometieron a
siete interrogantes que responden a criterios de: cantidad por afio, tipo de publicacion,
pais, metodologia, enfoque, tematicas y variables (ver tabla 1). La respuesta a estas
preguntas permite obtener datos relevantes para el conocimiento del estado en cuestion
y profundizar en el estudio de cada una de estas investigaciones.
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Tabla 1
Interrogantes de estudio

Interrogantes

;Cual es la producciéon de estudios publicados
con orientacion a métodos de desarrollo
proyectual para la ensefianza en arquitectura
por afio?

(Qué tipos de estudios se publican con
orientacion a métodos de desarrollo proyectual
para la ensefianza en arquitectura?

(Cuales son los paises que publican estudios
con orientacion a métodos de desarrollo
proyectual para la ensefianza en arquitectura?

(Qué tipo de metodologia se aplica en los
estudios con orientacién a métodos de
desarrollo proyectual para la ensefianza en
arquitectura?

;Cual es el enfoque utilizado en los estudios con
orientacion a métodos de desarrollo proyectual
para la ensefianza en arquitectura?

(Cudles son las tematicas mas recurrentes
encontradas en los estudios con orientacién a
métodos de desarrollo proyectual para la
ensefianza en arquitectura?

Nro. Criterios

C1 Produccion de estudios por afio
C2 Tipo de publicaciones

C3 Paises de publicacion

C4 Metodologia aplicada

C5 Enfoque del estudio

cé Tematicas recurrentes

c7 Variables relevantes

(Cuales son las variables mas relevantes que
conducen los estudios con orientaciéon a
métodos de desarrollo proyectual para la
ensefianza en arquitectura?

Produccion de estudios por aino

Como se muestra en la figura 1 y con base al criterio C1 (Cantidad de estudios por
afio), las investigaciones que aqui se revisan estan comprendidas entre el afio 2013 y
2022. Se observa que hubo un incremento sostenido en la cantidad de estudios sobre
meétodos de desarrollo proyectual para la ensefianza en arquitectura desde el afio 2017
(8%), siendo que el afio 2018 fue el de mayor produccidn, constituyendo el 23% del total
de publicaciones. Esta cantidad de estudios se mantuvo alta en los afios 2019 (17%) y

2020 (17%).
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Figura 1
Produccion de estudios por afio

Produccion de estudios por afio

2015
6%
016
6%

2017
8%

2019
17% 2018
23%

#2013 =2014 =2015 =2016 =2017 =2018 =2019 =2020 =2021 =2022

Tipo de publicaciones

Con respecto al criterio C2 de Tipo de publicaciones (ver figura 2), se identificaron
cuatro, siendo estas: articulos, tesis, capitulos de libros y conferencias. La gran mayoria
representan articulos con un 77%. Por otra parte, las tesis en la tematica abarcan el 14%.
Cabe mencionar que algunos de los articulos revisados, son parte de estudios de posgrado,
por lo que varios de estos son parte de trabajos de tesis de grado. Los capitulos de libros
constituyen un 6%, mientras que las conferencias representan el menor porcentaje con
solo un 3%.

Figura 2
Tipo de publicaciones

Tipo de publicaciones

Tesis
Conferencia

14% \
3%
Capitulo de libro
6%

Articulos
77%

= Articulos = Capitulo de libro = Conferencia Tesis
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Paises de publicacion

Considerando el criterio C3 (Paises de publicacion), se extrajeron los siguientes
resultados: la mayor parte de produccion se encuentra en Sudameérica con un 77%, siendo
que los paises de Argentina ocupa el primer lugar con un 23%, al que le sigue Colombia
con un 20% y luego Peru (17%) en el tercer puesto. Ecuador (11%) ocupa el cuarto lugar
y Espafia (8%) el quinto. Por otra parte, siguen Cuba y México con un 6% en ambos casos
y por ultimo se encuentran Chile, Republica Dominicana y Venezuela, quienes ocupan el
9% en conjunto (ver figura 3).

Figura 3
Paises de publicacion

Paises de publicacion
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Pert Argentina
o 23%

17%

México —| Chile
6% ' 3%
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8% 20%
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11% 6%

Metodologia aplicada

Como se observa en la figura 4, en el criterio C4 (Metodologia aplicada), se
encontro que 71% de las investigaciones analizadas pertenecen a un tipo de investigacion
cualitativa. Este obedece a la descripcién y caracterizacion de conceptos y de métodos
enfocados en los métodos pedagdgicos de generacion de proyectos arquitectonicos. Por
otro lado, las investigaciones que mezclan métodos cualitativos y cuantitativos
representan el 29%, conteniendo datos numéricos y estadisticos ademas de
descripciones.

Figura 4
Metodologia aplicada

Metodologia aplicada

Cualitativa
71%

m Cualitativa = Mixta
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Enfoque del estudio

El criterio C5 (Enfoque del estudio) fue evaluado y se obtuvo que el 46% de las
investigaciones pertenecen al enfoque Metodoldgico. En estas se proponen métodos de
desarrollo de proyectos arquitecténicos en ambitos académicos, mencionan la estructura
y los pasos que se deben seguir para practicarlos de forma exitosa. Por otra parte, el 17%
pertenecen el enfoque Reflexivo, en el que se centran en la meditacion y el
cuestionamiento de los métodos actuales de pedagogia en arquitectura y el estado actual
en el desarrollo de proyectos. En el caso de enfoque Analitico, representan el 20% y se
centran en analizar de forma critica las metodologias existentes y su impacto en las
practicas educativas actuales. Por ultimo, el enfoque Pedagogico (17%), en el que los
esfuerzos se evocan a proponer nuevos métodos de ensefianza para el desarrollo de
proyectos arquitectonicos desde el punto de vista didactico (ver figura 5).

Figura 5
Enfoque del estudio

Enfoque del estudio

Reflexivo
17%
Metodologico
46%

Analitico

20%

Pedagogico

17%

= Metodologico = Pedagodgico Analitico Reflexivo

Temadticas recurrentes

Para responder al criterio C6 (Tematicas recurrentes), los estudios revisados se
organizan sobre la base de los enfoques establecidos en el criterio anterior, siendo que 16
investigaciones tienen un enfoque Metodologico, 7 un enfoque Analitico, 6 un enfoque
Reflexivo y 6 un enfoque Pedagégico, lo cual se muestra en la tabla 2.

175
(2024) MLSER, 8(1), 167-190



Rios y Sdnchez

Tabla 2
Autores por enfoque

Enfoque Autores
Bejarano (2017), Bocanegra-Herran (2019), Burgos (2016),
Burgos (2017), Cardet (2019), Casares y Raya de Blas (2019),
Heinzmann et al. (2015), Martinez (2021), Martinez (2013),
Metodoldgico Millan-Millan (2020), Mundo (2020), Pedrefio (2018),
Putallaz et al. (2018), Rios-Gutiérrez y Sanchez-Macias
(2022), Rodriguez, Giordano y Dominguez, (2018), Velazquez

(2016)
Muntafiola y Saura (2013), Correal et al. (2015), Fisch et al.
Analitico (2014), Alvarado (2019), Figueroa y Guaraz (2021), Tami-

Cortes y Coronel-Ruiz (2018), Montoro (2018)
Medina et al. (2017), Fernandez et al. (2018), Hidalgo (2020),
Reflexivo Castro-Mero (2020), Martinez y Valdés (2020), Bermeo y
Echeverria (2022)
Torres y Padréon (2014), Perlaza y Betancourt (2018),
Pedagdgico Sandoval (2018), Valdivia (2019), Arteaga (2019), Martinez
etal. (2020)

Las investigaciones fueron analizadas por enfoque para hallar posibles similitudes
en los temas abordados y la frecuencia de estos, por lo que se inici6 con un resumen de
cada una de los estudios.

En el caso de los estudios con enfoque Metodologico, cabe mencionar que Bejarano
(2017) propone una metodologia que contiene tres dimensiones: ambiental, social y
econOmica, ademas indica que se deben seguir las etapas de sensibilizacion (para con la
comunidad y el entorno), de investigacion (analisis del problema) y de proceso de disefio
(desde lo macro a lo micro). De igual forma, Bocanegra-Herran (2019) desarrolla un
proceso proyectual, el cual debe tener cuatro fases: propuesta grafica (considerando el
terreno y los espacios), decisiones de disefio (tomando en cuenta las areas de espacios y
dimensiones), aspectos de sostenibilidad (con la comunidad y el contexto) y el uso del
espacio (siendo conscientes de su valor).

Rios-Gutiérrez y Sanchez-Macias (2022) proponen una metodologia proyectual
vinculada con la Responsabilidad Social Universitaria (RSU), la cual contiene etapas de
investigacion y proyectual, ademas de tres actividades transversales: cooperacion con
entidades externas, interaccion con la comunidad y analisis de antecedentes. Especifican
diversas fases como: Identificacion de la problematica social y de infraestructura,
Dimensionamiento, Determinacion de terrenos, Impacto urbano y Desarrollo del
proyecto de lo macro a lo micro. Por otra parte, Burgos (2017) propone tres fases
importantes dentro del método proyectual: 1a fase de analisis (estudio del lugar, contexto
y usuario), la fase problematica (definicidon de usuario y necesidades) y la fase proyectual
(estrategias de disefio en base a lo estudiado).

Millan-Millan (2020), sustenta que los métodos proyectuales deben ser ciclicos e
iterativos para las mejoras adecuadas. Propone una serie de competencias que se deben
seguir en el proceso, como: andlisis y sintesis de las necesidades y el contexto, proponer
organizaciones y relaciones entre el proyecto y el lugar, desarrollar la propuesta formal y
espacial, elaboracion de graficos y definir el criterio constructivo. Mientras que Cardet
(2019), plantea seguir un proceso proyectual que incluya primero el estudio y analisis de
un problema contextual real y luego realizar propuestas de disefio como solucion al
problema. Martinez (2013), plantea una secuencia de actividades que se deben seguir en
el método proyectual para dar solucién a un problema arquitectdnico, los cuales son: la
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identificacion correcta del problema, la recoleccion de datos y analisis y la formulacion de
soluciones.

Casares y Raya de Blas (2019), propone que, para desarrollar un método
proyectual, se tienen que tomar en cuenta las fases de: toma de datos, interpretacion,
elaboracion y ejecuciéon. En estas se deben demostrar competencias en elaboracion de
ideas arquitectonicas y urbanas, composicion y aspectos constructivos y estructurales.
Mientras que Burgos (2016) sustenta una metodologia proyectual en la que se identifican
cuatro variables: el conocimiento disciplinar (funcién, espacio, forma y tecnologia), el
conocimiento situacional (problema, necesidades, contexto), el pensamiento proyectual
(reflexion, exploratorio) y el conocimiento proyectual (investigacién, propuesta y
representacion). Por otro lado, Heinzmann et al. (2015), sustentan que, en el proceso
proyectual en arquitectura, se deben tener momento o secuencias especificas las cuales
son: la indagacion - reflexion, la preconfiguracion - produccion y la proposiciéon -
articulacion.

Rodriguez, Giordano y Dominguez (2018), proponen que, dentro de los métodos
proyectuales, se deben tener en cuenta aspectos tedricos, practicos y de cooperacion
entre docentes y estudiantes, ademas, se deben realizar las etapas: sustento de las ideas,
retroalimentacion y las actividades vivenciales. Por su parte, Velazquez (2016) sustenta
que existen tres variables dentro del proceso de desarrollo de proyectos:
experimentacion, reflexién y concrecion. Dentro de este proceso, se deben incorporar
conceptos de proporcion, modulaciéon y funcién a través de planos y volimenes. Mientras
que Pedreno (2018), sustenta que una parte importante dentro de los procesos
proyectuales es el estudio de casos analogos previo a la elaboracion de los proyectos para
aprender de ellos, evitar posibles errores y determinar posibles estrategias de disefio.

Mundo (2020), propone un método proyectual vinculado con estrategias de:
equipos de trabajo, analisis del lugar, visitas de campo, talleres con los pobladores,
presentacion de propuestas y comunicacion de resultados para la retroalimentacion. De
igual forma, Putallaz et al. (2018), sustentan que el aprendizaje vivencial aporta de forma
positiva para aplicar los criterios de inclusidon y accesibilidad dentro de los métodos
proyectuales en arquitectura. Estas actividades se relacionan con la simulacién de
personas con habilidades diferentes para medir el efecto sensibilizador en los
estudiantes. Por otra parte, Martinez (2021) define que los procesos proyectuales deben
ser evaluados con base en tres competentes importantes: la impronta proyectual
(sustento, propuesta y presentacion formal), la investigacion arquitectdnica (problema,
desarrollo y sustento) y el programa arquitectonico (estrategias, procedimiento y
sustento).

Al estudiar las investigaciones con enfoque metodologico, se encuentra un interés
general por proponer métodos proyectuales y establecer un consenso para la generacion
de los proyectos de arquitectura. Los temas encontrados en los estudios de este enfoque
fueron diversos, sin embargo, fueron ordenados segun su orientacion con las etapas y
temas indicados. Se encuentran que se proponen dos etapas importantes a seguir: la de
Investigacion y la Proyectual.

Estos estudios se organizaron primero con base en la etapa de Investigacion. Por
lo cual se identifican los siguientes temas: Identificacion del problema, Analisis del
usuario y Estudio del contexto como se visualiza en la tabla 3.
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Autores de enfoque Metodoldgico por temdtica en etapa de Investigacion

Etapa

Estudios

Investigacion

Identificacion del problema

Indican que debe haber una definicion clara y
concreta del problema a abordar basado en datos
objetivos y reales (Bejarano, 2017; Burgos, 2016;
Burgos, 2017; Cardet, 2019; Casares y Raya de
Blas, 2019; Heinzmann et al.,, 2015; Martinez,
2013; Martinez, 2021; MillAn-Millan, 2020; Rios-
Gutiérrez y Sanchez-Macias, 2022; Rodriguez,
Giordano y Dominguez, 2018; Velazquez, 2016).

Anlisis del usuario

Sefialan la importancia del estudio y el vinculo
con los usuarios o la comunidad, analizando sus
caracteristicas e identificando sus necesidades
(Bocanegra-Herran, 2019; Burgos, 2016; Burgos,
2017; Casares y Raya de Blas, 2019; Martinez,
2013; Martinez, 2021; Millan-Millan, 2020;
Mundo, 2020; Pedreiio, 2018; Putallaz et al,,
2018; Rios-Gutiérrez y Sdnchez-Macias, 2022).

Estudio del contexto

Recalcan que debe haber un conocimiento
profundo del lugar y del contexto real vinculado,
ademas, al medio ambiente y la sostenibilidad
(Bejarano, 2017; Bocanegra-Herran, 2019;
Burgos, 2016; Burgos, 2017; Cardet, 2019;
Martinez, 2013; MillAn-Millan, 2020; Mundo,
2020; Rios-Gutiérrez y Sanchez-Macias, 2022).

Como se aprecia en la figura 6, del total de 16 estudios enfocados en el aspecto
Metodologico, 12 autores se centran en la tematica de Identificacién del problema, 11 en
el Analisis del usuario y 9 en el Estudio del contexto.

Figura 6

Cantidad de estudios del enfoque Metodolégico por tema en la etapa de Investigacion

Numero de autores de enfoque
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Se hizo un anadlisis de las mismas 16 investigaciones, pero con base en la etapa
Proyectual, para encontrar temas concurrentes. En este se identifican los siguientes
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temas: De lo general a lo especifico, Proporcionar adecuadamente el proyecto y Aspectos
funcional, espacial, formal y estructural como se aprecia en la tabla 4.

Tabla 4

Autores de enfoque Metodoldgico por temdtica en etapa Proyectual

Etapa Tematicas

Estudios

De lo general a lo especifico

Comentan que el proceso proyectual debe ir de lo macro a
lo micro, de las ideas generales basicas, a la especificidad
arquitecténica y  constructiva (Bejarano, 2017;
Bocanegra-Herran, 2019; Burgos, 2017; Cardet, 2019;
Casares y Raya de Blas, 2019; Heinzmann et al., 2015;
Martinez, 2013; Martinez, 2021; Millan-Millan, 2020;
Mundo, 2020; Pedrefio, 2018; Rios-Gutiérrez y Sanchez-
Macias, 2022; Rodriguez, Giordano y Dominguez, 2018;
Velazquez, 2016).

Proyectual Proporcionar
adecuadamente el proyecto

Sustentan que se debe definir el tamafio adecuado del
proyecto en funcién al analisis del usuario y del contexto
(Bejarano, 2017; Bocanegra-Herran, 2019; Burgos, 2016;
Burgos, 2017; Cardet, 2019; Casares y Raya de Blas, 2019;
Heinzmann et al., 2015; Martinez, 2013; Millan-Millan,
2020; Mundo, 2020; Rios-Gutiérrez y Sanchez-Macias,
2022; Rodriguez, Giordano y Dominguez, 2018;
Velazquez, 2016).

Aspectos funcional,
espacial, formal y
estructural

Indican que dentro de la metodologia proyectual se deben
trabajar aspectos de funcion, espacio, forma y estructura
mediante imagenes en dos y tres dimensiones
(Bocanegra-Herran, 2019; Burgos, 2016; Burgos, 2017;
Casares y Raya de Blas, 2019; Cardet, 2019; Martinez,
2021; Milldn-Milldn, 2020; Mundo, 2020; Putallaz et al,,
2018; Rios-Gutiérrez y Sanchez-Macias, 2022; Rodriguez,
Giordano y Dominguez, 2018; Velazquez, 2016).

Nota. Esta tabla muestra la clasificacion de autores con relacién a su tematica en la etapa de Proyectual,

incluyendo un resumen de los aspectos tratados.

Como se visualiza en la figura 7, del total de estudios enfocados en el aspecto
Proyectual, 14 autores se centran en la tematica De lo general a lo especifico, 13 en
Proporcionar adecuadamente el proyecto y 12 en Aspectos funcional, espacial, formal y

estructural.
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Figura 7
Cantidad de estudios del enfoque Metodoldgico por tema en la etapa Proyectual
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En cuanto a los estudios con enfoque Analitico, los autores examinan métodos
proyectuales existentes para encontrar sus fortalezas u oportunidades de mejora.
Alvarado (2019), analiza el proceso proyectual y el vinculo que este tiene con la
comunidad, resalta tres dimensiones importantes: participativa, contextual y proyectual.
Concluye que la labor de la arquitectura es generar proyectos coherentes a través de
procesos participativos y funcionales para mejorar el entorno. Por otra parte, Correal
(2015) afirma que la ensefianza de los métodos proyectuales se ha limitado a copiar y
repetir las practicas profesionales, ocasionando una falta de pertinencia para con las
practicas educativas, ademas comenta que los métodos de andlisis y la innovacién son
relevantes. Adicionalmente, sustenta que una competencia importante es la comprension
contextual y define tres procesos importantes: Ocupar el territorio, planificar la mejoray
el analisis del lugar y composicidn del proyecto.

Figueroa y Guaraz (2021) exploran diversas estrategias para la ensefianza de las
metodologias proyectuales para estudiar el espacio social. Se indaga sobre herramientas
de analisis para el desarrollo de proyectos a través de antecedentes, orientados a lograr
un proceso coherente entre el concepto y la forma del proyecto. Por su lado Muntafiola y
Saura (2013) defienden que los métodos pedagogicos proyectuales en arquitectura no
deben obedecer a razones superfluas sin tomar una base contextual, ya que esto genera
incoherencias en los resultados académicos, por lo que se debe seguir un proceso légico
y coherente. En el caso de Fisch et al. (2014), el desarrollo de proyectos de vivienda debe
promover la accesibilidad y la integracion para lograr una relaciéon con el contexto de la
ciudad y fomentar la conciencia social.

Tami-Cortes y Coronel-Ruiz (2018), analizan la situacion actual de relacion entre
las facultades de arquitectura y sus egresados para evaluar su impacto social. Los autores
recomiendan realizar procesos de seguimiento para identificar posibles mejoras a futuro
en las practicas académicas y en el impacto a la sociedad. En cuanto a Montoro (2018),
este analiza las habilidades sociales en la practica docente en la facultad de arquitectura
para evaluar el impacto que se genere el aprendizaje para desarrollar proyectos
arquitectonicos. Concluyen distinguiendo las mas importantes: asertividad, empatia y
buena escucha.

180

(2024) MLSER, 8(1), 167-190



Revisién de estudios con orientacion a las metodologias proyectuales para la ensefianza en arquitectura

Segun el estudio de las investigaciones con enfoque Analitico, se hallan temas
recurrentes que son de interés de los autores. Estas tematicas son las siguientes: Etapas
en los métodos proyectuales, Consciencia social y Comprension del contexto, los cuales
han sido organizados en la tabla 5.

Tabla 5
Autores de enfoque Analitico por temdtica

Tematicas Estudios
Determinan que la secuencia logica de pasos es
importante para garantizar el obtener un
Etapas en los métodos proyectuales proyecto coherente (Alvarado, 2019; Correal,
2015; Figueroa y Guaraz, 2021; Montoro, 2018;
Muntafiola y Saura, 2013).
Indican que la sociedad y comunidad deben ser
ejes importantes que guien el método
proyectual (Alvarado, 2019; Fisch et al,, 2014;
Tami-Cortes y Coronel-Ruiz, 2018).
Sefialan que el conocimiento de las
caracteristicas contextuales es imperativo para
Comprension del contexto desarrollar proyectos (Alvarado, 2019; Correal,
2015; Fisch et al, 2014; Muntafola y Saura,
2013; Tami-Cortes y Coronel-Ruiz, 2018).

Consciencia social

Del total de estudios enfocados en el aspecto Analitico, 5 autores se centran en las
Etapas en los métodos proyectuales, 3 en la Consciencia social y 5 en la Comprension del
contexto como se aprecia en la figura 8.

Figura 8
Cantidad de estudios del enfoque Analitico por tema
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Por otro lado, segun los estudios de enfoque Reflexivo, los investigadores meditan
sobre la realidad actual de los métodos proyectuales y su influencia e impacto en la
sociedad y en el contexto. Bermeo y Echevarria (2022) reflexionan sobre la importancia
de la catedra integradora para el desarrollo de métodos proyectuales en arquitectura
teniendo en cuenta elementos conceptuales y de investigacion, fomentando la
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participacion, el analisis de campo y el acompafamiento docente. Por ello analizan la
actualidad del curriculo académico, sosteniendo que debe estar en constate actualizacidn.
Por otro lado, Medina et al. (2017), analizaron la falta de sistematizacion y especificidad
de los conceptos que son transmitidos a los estudiantes de arquitectura. Para ello,
analizaron casos de experiencias educativas previas en talleres de proyectos. Sus
resultados apuntan a que existen contradicciones dentro del proceso de desarrollo de
proyectos debido a la falta de especificidad y el detalle en la comunicacién de las ideas y
conceptos. Mientras que Hidalgo (2020) reflexiona sobre los supuestos pedagdgicos que
estan incluidos en las metodologias de desarrollo proyectual, las cuales son la
interdisciplinariedad, el método participativo y la practica.

Martinez y Valdés (2020), reflexionan sobre la conciencia de la practica en valores
del cuidado al medio ambiente y la reduccion de las diferencias sociales desde el
desarrollo de proyectos de arquitectura. Sin embargo, comentan que atin no se evidencian
resultados tangibles debido a la desvinculacién de los métodos con las caracteristicas
sociales y ambientales, por lo que es importante revisar la planilla docente y la politica
institucional. Por su parte, Fernandez et al. (2018) hacen una reflexion sobre el
compromiso que tiene la universidad para mejorar la sociedad a través de los proyectos
de arquitectura. Mencionan que se deben considerar variables ambientales, contextuales
y econdmicas a fin de poder desarrollar proyectos equitativos. Nos indica que se deben
abordar problemas sociales integradas a las condiciones del entorno. Mientras que
Castro-Mero (2020), estudia y medita sobre los impactos en los procesos de aprendizaje
de los estudiantes de arquitectura con relacion al Covid-19 mediante una revision
documental. Se concluye que la educacidn para arquitectos en miras hacia adelante, debe
fomentar el uso de instrumentos digitales y competencias que favorezcan a la sociedad y
al medio ambiente.

Segun lo estudiado con relacion al analisis de las investigaciones con enfoque
Reflexivo, se hace una revision de la actualidad de los métodos, caracteristicas y valores
puestos en practica en el desarrollo de proyectos de arquitectura. En estas investigaciones
se encuentran recurrencias de reflexion en los temas de: Proceso y metodologias
proyectuales, Compromiso con la sociedad y el medio ambiente y Competencias y
herramientas digitales, los que se observan en la tabla 6.

Tabla 6
Autores de enfoque Reflexivo por temdtica

Tematicas Estudios

Reflexionan sobre los métodos, actividades y
pautas para llevar a cabo un proyecto
adecuadamente (Bermeo y Echevarria, 2022;
Hidalgo, 2020; Martinez y Valdés, 2020; Medina
etal, 2017).

Meditan sobre la responsabilidad en el
desarrollo de proyectos para la mejora de la
sociedad y el contexto (Castro-Mero, 2020;
Fernandez et al, 2018; Martinez y Valdés,
2020).

Reflexionan sobre los instrumentos utilizados
en los métodos proyectuales y las competencias
que se deben promover (Castro-Mero, 2020;
Hidalgo, 2020).

Proceso y metodologias proyectuales

Compromiso con la sociedad y el medio
ambiente

Competencias y herramientas digitales

Del total de estudios enfocados en el aspecto Reflexivo, 4 investigadores meditan
sobre el Proceso y metodologias proyectuales, 3 reflexionan sobre el Compromiso con la
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sociedad y el medio ambiente, mientras que 2 se centran en las Competencias y
herramientas digitales como se puede observar en la figura 9.

Figura 9
Cantidad de estudios del enfoque Reflexivo por tema
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Finalmente, sobre las investigaciones de enfoque Pedagodgico, los autores
proponen actividades y estrategias didacticas que deben acompafiar el proceso de
desarrollo de proyectos de arquitectura. Valdivia (2019) comenta que, en el ambito
educativo, el aprendizaje basado en proyectos fomenta el pensamiento critico en la
formacién en arquitectura. Plantea seis etapas de la estrategia pedagdgica los cuales son:
mision y participantes, diagnostico, objetivos, planeacion, instrumentacién y aplicacion.
Mientras que Arteaga (2019) sostiene que el aprendizaje colaborativo es fundamental
para el desarrollo de proyectos, ya que se fomenta el trabajo en equipo y las habilidades
interpersonales. Se resalta la importancia de habilidades como la responsabilidad, la
escucha, la empatia la puntualidad y la tolerancia para lograr la colaboracion y el éxito en
el desarrollo de los proyectos. Por otro lado, Perlaza y Betancourt (2018) elaboran una
propuesta pedagogica innovadora que incluye la reflexion sobre la accesibilidad y
equidad y el reconocimiento del impacto de los proyectos de arquitectura en la
comunidad. Esto se logré6 mediante conversatorios, experiencias de empatia con los
usuarios, talleres practicos y charlas participativas.

Martinez et al. (2020), proponen una metodologia de desarrollo proyectual en la
que se deben tener en cuenta diez ejes importantes: El contexto interno del taller, el
contexto externo, la colaboracidn y cooperacion, el equipamiento, el rol del docente, el rol
del estudiante, la calidad docente, la inclusion y diversidad, la evaluacion y el tiempo.
Mientras que Sandoval (2018) sostiene que la formacidn en el desarrollo de proyectos de
arquitectura es importante para poder solucionar problemas y mejorar la calidad de vida
de las poblaciones. Sustenta que existen tres elementos formativos: la formacion practica,
la responsabilidad social y el rol docente, puntos clave para la formacién de arquitectos y
para fomentar el pensamiento critico y la mejora de la sociedad. Por otra parte, Torres y
Padroén (2014) recalcan la importancia del saber plasmar las necesidades sociales en los
proyectos y nos dicen que los fundamentos pedagoégicos para la formacion de arquitectos
que estén a la altura de la sociedad son el desarrollo de valores y la responsabilidad,
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teniendo como caracteristicas criticas: lo reflexivo, participativo, creativo, problémico y
colaborativo.

Con base en lo analizado de las investigaciones con enfoque Pedagdégico, se
identifica un interés por proponer y poner en practica actividades que fomenten la
reflexion y la critica sobre las diferentes realidades sociales, ademas de fomentar la
participacién por medio de talleres y actividades colaborativas. En estos estudios se
hallan de forma frecuente los temas de: Actividades reflexivas, creativas y criticas,
Conversatorios, charlas y talleres y Aprendizaje basado en proyectos y problemas como
se aprecia en la tabla 7.

Tabla 7
Autores de enfoque Pedagdgico por temdtica

Tematicas Estudios
Determinan que dentro de los métodos
proyectuales se debe fomentar el pensamiento
Actividades reflexivas, creativas y criticas critico y reflexivo (Martinez et al., 2020; Perlaza
y Betancourt, 2018; Torres y Padrén, 2014;
Sandoval, 2018; Valdivia, 2019).
Indican que el proceso para el desarrollo de
proyectos se debe potencializar a través de
Conversatorios, charlas y talleres actividades que fomenten el compartir ideas y
experiencias (Martinez et al., 2020; Perlaza y
Betancourt, 2018).
Sefialan que el aprendizaje colaborativo es
clave para resolver problemas y proponer
proyectos (Arteaga, 2019; Martinez et al., 2020;
Sandoval, 2018; Valdivia, 2019).

Aprendizaje basado en proyectos y problemas

Como se observa en la figura 10, del total de investigaciones vinculadas al enfoque
Pedagdgico, 4 se relacionan con proponer Actividades reflexivas, creativas y criticas, 2 con
Conversatorios, charlas y talleres y 4 con Aprendizaje basado en proyectos y problemas.

Figura 10
Cantidad de estudios del enfoque Pedagdgico por tema
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Variables relevantes

Al analizar el criterio C7 de Variables importantes, se identifican cuatro variables
que conducen las tematicas de investigacion orientadas a los métodos proyectuales en el
ambito académico en arquitectura, las cuales son: el impacto en el contexto y la sociedad,
las actividades y herramientas, la coherencia en el proceso y la especificidad proyectual.

Como se visualiza en la tabla 8, se hizo un analisis de la vinculacién que tienen cada

tema con respecto a cada variable identificada.

Tabla 8
Variables relevantes en estudios sobre el tema

Coherencia
Tematicas enel
proceso

Especificida
d proyectual

Impacto en
el contexto
y sociedad

Actividades y
herramientas

Enfoque Metodolégico

Identificaciéon del problema
Andlisis del usuario X
Estudio del contexto

De lo general a lo especifico X
Proporcionar adecuadamente

el proyecto

Aspectos: funcional, espacial,

formal y estructural

X

Enfoque Analitico

Etapas en los métodos
proyectuales

Consciencia social
Comprension del contexto

Enfoque Reflexivo

Proceso 'y  metodologias
proyectuales

Compromiso con la sociedad y
el medio ambiente
Competencias y herramientas
digitales

Enfoque Pedagégico

Actividades reflexivas,
creativas y criticas
Conversatorios, charlas vy
talleres

Aprendizaje basado en
proyectos y problemas

Se hizo un analisis para identificar los porcentajes que ocupa cada tematica con
relacidn a las variables importantes identificadas. (ver figura 11)
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Figura 11
Porcentaje de temas por variable identificada
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Se obtiene que el 33% de las tematicas se vinculan con el Impacto en el contexto y
sociedad, siendo estas las de mayor importancia, el 27% con las Actividades y
herramientas en el proceso proyectual, el 20% de las tematicas se vinculan con la
Coherencia en el proceso, mientras que el 20% con la Especificidad proyectual.

Discusion y conclusiones

En este articulo se identifica que la mayor produccién por afio de investigaciones
en el tema se da en 2018, donde se ve un aumento en el interés por publicar sobre
métodos proyectuales. Por otro lado, un 77% de los estudios son articulos, mientras que
los paises de mayor publicacion son Argentina, Colombia y Peru. La metodologia aplicada
en estos estudios es predominantemente cualitativa, por lo que se entiende que, para
estudiar el método proyectual es necesaria la descripcién y caracterizacion de las etapas
y actividades que ahi se dan, orientadas a la especificidad.

Se identificaron cuatro enfoques importantes: Metodologico, Analitico, Reflexivo y
Pedagdgico, siendo que el mayor interés recae sobre el primero. La importancia del
enfoque Metodolégico se debe a el interés y preocupacion por el establecimiento de una
guia o secuencia de pasos estructurada para elaborar proyectos de arquitectura, dado que
la problematica frecuente es la falta de coherencia y légica en el desarrollo de proyectos.

Los hallazgos encontrados en las investigaciones estudiadas, sugieren que los
temas mas importantes con orientaciéon a métodos de desarrollo proyectual para la
enseflanza en arquitectura estan vinculados con: la identificacién del problema, la
comprension y compromiso con el contexto y sociedad y las etapas, actividades y
herramientas en el método proyectual. Finalmente se identificaron y establecieron cuatro
variables relevantes que conducen las tematicas de investigacion proyectual, las cuales
son: Impacto en el contexto y la sociedad, Actividades y herramientas, la Coherencia en el
proceso y Especificidad proyectual. De las cuales, la primera es la de mayor importancia
y preocupacion en las investigaciones analizadas, siendo considerada fundamental en el
proceso proyectual.

Este estudio se limit6 a estudiar investigaciones en espafiol, siendo la gran mayoria
de Latinoameérica, por lo que en futuros estudios se pueden tomar en cuenta estudios en
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otros idiomas para tener muestras mas amplias y diversas. La relevancia de la
informacion presentada en este articulo recae en la identificacién de datos y variables
intimamente relacionadas con las tematicas recurrentes en las investigaciones
estudiadas, lo cual representa un aporte y guia importante tanto para futuros estudios
analiticos o reflexivos como para futuras propuestas de metodologias proyectuales para
la ensefianza en arquitectura.
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